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EDITORIAL
Seis anos de “O Saber”

No ano de 2013, langamos a VI Edigao da Revista Técnico-
Cientifica do Colégio Militar de Brasilia: “O SABER”. Mais uma vez,
pretendemos contribuir com os estudos aqui expostos para novas
consideragdes que possam ampliar o universo do conhecimento da
familia Garanca e dos demais leitores.

Os temas propostos contribuem, de forma relevante e
atualizada, para alavancar a motivagao dos profissionais da
Educacao, que se langam nao s6 a apresentarem os tradicionais
desafios encontrados no dia a dia escolar, como também remetem o
leitor a reflexdes imprescindiveis sobre o contexto educacional.

E inquestionavel a contribuicdo de cada autor, que dedica
preciosa fragcao do seu tempo para estudar e escrever sobre assuntos
tao pertinentes que, por muitas vezes, sédo pouco abordados na
escola. As discussdes aqui levantadas nao objetivam mostrar
nenhuma formula pronta para ensinar, mas, sobretudo, estimular
o leitor a rever suas concepgdes sobre a Educagao Brasileira e
compreender esse fendbmeno em uma perspectiva mais sistémica.

Esta edicao traz uma coletanea de dez artigos e de duas
resenhas que abordam questdes relacionadas a pratica pedagdgica,
aos professores, aos alunos e suas familias, as politicas publicas e a
sociedade em geral.

Convidamos vocé, leitor, a mergulhar nos textos e a refletir
nesse mundo fascinante da Educacgéo.

Boa leitura!

Comissao Editorial
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Resumo: Este artigo é fruto de um estudo que pesquisou as concepgaoes de professores do 6° Ano do
Ensino Fundamental de uma escola militar a respeito da afetividade e de seus efeitos nas prdticas
pedagaogicas e na aprendizagem dos alunos. A base tedrica sdo os pressupostos de Henri Wallon.
Utilizou-se, como instrumento de coleta e construgdo dos dados, a entrevista semiestruturada.
Apos a andlise e discussdo desses dados, constituiram-se os seguintes niicleos de significagdo e
sentido: “Os interesses e motivagoes do docente em trabalhar no 6° Ano do Ensino Fundamental”,
“*Meu aluno’: a pessoa que estd no 6° Ano do Ensino Fundamental”, “O lugar da afetividade na
formacgdo dos professores do 6° Ano do Ensino Fundamental”, “O professor do 6° Ano do Ensino
Fundamental e suas concepgoes sobre afetividade”, “*Manifestagoes de afetividade na escola”,
“Afetividade, aprendizagem e relagdo professor-aluno” e “Afetividade e a pratica do docente do 6°
Ano do Ensino Fundamental”. A partir dessa andlise, apreenderam-se, no discurso docente, suas
concepgoes acerca da afetividade e seus efeitos no processo ensino-aprendizagem. Neste artigo, o
foco estd na andlise do niicleo **‘Meu aluno’: a pessoa que estd no 6° Ano do Ensino Fundamental”.
As conclusées do estudo apontam que os professores tém uma visao contraditdria sobre a afetividade,
associando-a ora a emogdo, ora ao sentimento (ainda que ndo percebam essa dualidade). Eles ndo
se ddo conta, em seus relatos, de que emogaoes e sentimentos, tomados isoladamente, ndo expressam
toda a gama possivel da afetividade.

Palavras chaves: Afetividade. Concepgdes docentes. Aprendizagem.

Abstract: This study investigated the conceptions that teachers of the 6th grade of a military school
have about affectivity and about their effects on teaching practices and student learning. The
theoretical assumptions are based on Henri Wallon's studies. Semistructured interviews were used
as instruments of data collection. After the analysis and discussion of data, the following clusters
of meaning were constituted: “The interests and motivations of teachers to work in the 6th grade”,
“*My student’: the person who is in the 6th grade” , * The role of affectivity in the training of
teachers in the 6th grade”, “The teacher of the 6th grade and his conceptions about affectivity”,
“Manifestations of affectivity in school,” “Affectivity, learning and teacher-student relationship”
and “Affectivity and teacher practice in the 6th grade”. From this analysis, the teacher’s speech,
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his conceptions of affectivity and their effects on the teaching-learning process were observed. In
this article, the focus is on the cluster “*My student’: the person who is in the 6th grade.” The
study’s findings indicate that teachers have a contradictory view, dialectic of affectivity (although
they do notice this duality), associating it with either affectivity or feeling. It is not clear in their
speeches that affectivity and feelings by themselves do not mean affectivity.

Keywords: Affectivity. Teacher’s conceptions. Learning.
INTRODUGCAO

A sala de aula, nido restam ddvidas, ¢ um local privilegiado para o afloramento das
emogoes. Diante disso, ndo € raro que todo professor, em algum momento de sua pritica
profissional, questione-se: que aspectos devem ser priorizados na consecugiio dos objetivos
educacionais: 0s aspectos cognitivos ou os aspectos afetivos?

Almeida (1999) afirma que:

E muito comum ignorar a articulaciio entre o afetivo, o cognitivo ¢ o motor
nas atividades escolares. A escola nio tem clareza de que, ao cumprir a fungao
de transmissora de conhecimento, lida paralelamente com outros aspectos
do desenvolvimento diretamente relacionado ao aspecto cognitivo (p. 89).

No cotidiano escolar, muitas vezes, € justamente esse 0 processo que se encontra: ha
uma desarticulac@o entre os diferentes campos que compdem a pessoa em sua completude; é
mais perceptivel uma priorizacao do dominio cognitivo, deixando-se a afetividade relegada
a segundo plano, desconsiderando-a enquanto elemento facilitador da aprendizagem. Tal
posi¢do encontra eco no que afirma Kupfer (2003): “Em nossos dias ainda € habitual,
entre os educadores, o uso de uma concepcao tedrica segundo a qual uma crianca pode ser
dividida em duas metades: a cognitiva e a afetiva™ (p. 35).

Este artigo € resultado de uma dissertacio de mestrado, defendida em 2011, que teve
como objetivo investigar as concepgdes que docentes do 6° Ano de uma escola militar t€m
a respeito da afetividade. Como base tedrica, o estudo valeu-se da teoria psicogenética de
Henri Wallon, que considera a pessoa um ser total, indissociavel, composto por afetividade,
cognigdo e motricidade.

- A pesquisa pretendeu desvelar as concepcoes que docentes tém a respeito da afetividade
e de seus efeitos na pritica educacional e na aprendizagem de seus alunos. Dessa feita,
o material privilegiado de andlise foi a fala desses professores; uma fala carregada de
subjetividade, mas também marcada pela influéncia dos elementos histdricos, culturais e
sociais que permearam a formacio desses professores, assim como a constitui¢do de cada
um como pessoas.

Henri Wallon, em sua teoria psicogenética, propoe a pessoa representada por quatro
dominios funcionais (ou conjuntos funcionais): a afetividade, a cogni¢do, o ato motor e
a pessoa em si; a afetividade, assim como os demais dominios (ou conjuntos), tem seu
desenvolvimento dependente, sobremaneira, das influéncias organicas e sociais. Essas
influéncias levam os quatro dominios a se relacionarem tio intimamente que acabam por
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se complementarem ao longo do desenvolvimento da pessoa (WALLON, 2007a). E com
esse desenvolvimento que a afetividade, progressivamente, vai se distanciando do aspecto
organico, aproximando-se, sempre e mais, de uma base social (ALMEIDA, 2007).

Assim como a cogni¢ao, a afetividade ¢ elemento intrinseco ao sujeito, que nio pode ser
entendido sem a compreensio desse aspecto. Partindo-se desse pressuposto, é extremamente
importante que os docentes, em sua pratica, tenham a real ciéncia da importancia de se
compreender o que € afetividade e de que maneira esse dominio funcional influencia
(positiva e negativamente) a aprendizagem em sala de aula.

Almeida (1993) esclarece que

A afetividade e o desejo pouco tém sido teorizados na sua vinculagdo com o
processo de aprendizagem. Isto porque a pedagogia tradicional, bem como
algumas teorfas psicologicas, baseadas no racionalismo e numa visio dualista
do homem, tém considerado a aprendizagem como um processo exclusivamente
conscienteeprodutodainteligéncia. Aimportinciadosfatoresrelacional eafetivo
implicadosnoatodeensinar-aprendersaodescartadoseainfluénciados processos
inconscientes na aquisi¢iio e elaboragiio do conhecimento € negada (p. 31).

A partir da psicologia genética, Wallon defende a possibilidade de se conhecer o adulto
por meio da crianca e, em uma postura dialética nesse estudo, observa que nio se pode
pensar em uma dicotomia entre razdo e afetividade; cada estdgio do desenvolvimento
humano, alternadamente, se alimenta ora de aspectos afetivos, ora cognitivos, incorporando
toda a carga de conhecimentos advindos da etapa anterior, com vistas a preparar o que a
pessoa ainda vird a ser, em uma postura dialética (WALLON, 2007a).

METODOLOGIA

A base metodologica da pesquisa é qualitativa e o material privilegiado de andlise foi
a fala dos professores colaboradores; uma fala carregada de singularidades, mas também
marcada pela influéncia dos elementos histéricos, culturais e sociais que permearam a
formacdo desses professores, assim como a constitui¢do de cada um como pessoas.

A respeito de quem seria essa pessoa (o professor), Aguiar (2006) destaca que

[...] falamos de um homem que se constitui em uma relacgio dialética com o
social e a histéria, sendo ao mesmo tempo tnico, singular e historico. Um
homem que ao nascer é candidato a humanidade, mas somente a adquire no
processo de apropriagio do mundo (p. 11).

O professor de nossa analise € uma pessoa que, a partir de sua relagio com o mundo,
revela, em sua fala, visoes ideoldgicas, anseios, preconceitos, crengas que, em maior ou menor
grau, influenciario o modo como sua prixis € estabelecida. Nessa perspectiva, baseando-se
no processo de andlise que Aguiar (2006) propoe, esta pesquisa buscou apreender a pessoa-
professor a partir da delimitagdo de nucleos de significado captados no discurso desse docente.

S B e 11 —
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Para isso, foi utilizada a modalidade de entrevista semiestruturada e, a partir dos resultados
obtidos, relacionaram-se os indicadores discursivos mais recorrentes nas falas dos docentes.
Ap0s isso, ocorreu uma aglutinacdo desses indicadores e a posterior elaborag¢do dos nucleos
de significacdo, a partir dos quais foi realizada a andlise, a construgdo e a discussdo dos dados
da pesquisa.

O colégio escolhido para a pesquisa foi uma institui¢do federal de ensino, calcada em
tradi¢oes e valores militares, localizada no Plano Piloto de Brasilia. Com a devida autorizagéo
da direcao da institui¢io, realizou-se contato com os professores que formam a equipe de
docentes da Coordenagio do 6° Ano do Ensino Fundamental da escola. O universo de andlise
constituiu-se de entrevistas realizadas com treze profissionais docentes. Apos as entrevistas,
os professores foram solicitados a indicarem pseudonimos para que se resguardassem suas
identidades no texto que surgiu ao fim da coleta dos dados.

O ALUNO DO 6° ANO NA CONCEPGCAO DE SEUS PROFESSORES

No trabalho docente, é fundamental que o professor tenha plena consciéncia de que
estd lidando com pessoas possuidoras de caracteristicas singulares, interesses proprios
e motivagdes que as tornam tnicas em relacio aos outros. Nessa perspectiva, faz-se
necessdrio que ndo se perca de vista, ao se pesquisar as concepgoes que tém os docentes
sobre afetividade, quem €, na perspectiva do docente, o aluno com quem ele trabalha.

O primeiro aspecto a se pensar € que o aluno € uma pessoa em formacio; e por estar
em processo de formagdo, estd sujeito as demandas, alteragdes, saltos qualitativos, enfim,
todos os aspectos que constituirdo seu desenvolvimento. Wallon (2007a, p. 13) define
que “a realizagio, pela crianga, do adulto que ela deve vir a ser ndo segue um tragado
sem atalhos, bifurcacdes ou desvios”. S@o justamente esses “desvios” e “bifurcacoes”

‘que compreenderdo toda a complexidade do desenvolvimento do aluno em dire¢@o a sua
constitui¢do em adulto.

Outro aspecto que nido se pode perder de vista é que, além de ser uma pessoa em
formacdo, o aluno € uma pessoa completa, revestida de seus aspectos motores, afetivos
e cognitivos. O préprio Wallon apresenta essa triade como fundamento de sua teoria,
utilizada para corroborar o que Mahoney e Almeida (2004) afirmam sobre a constituigao
da pessoa como um ser total. .

Dessa feita, a andlise deste nicleo de significaciio visa a desvelar quem o professor do
6° Ano acredita ser seu aluno. O significante que mais chama a atenc¢iio na andlise desse
niicleo é crianga. E perceptivel que, para os professores pesquisados, o aluno do 6° Ano, por
mais que seja reconhecido como uma pessoa em transi¢ao, ainda é uma crianga:

Mas, ao mesmo tempo, € uma crian¢a que ainda tem 0
gosto pelo aprender, por ainda se interessar pela novidade

que vocé traz em sala de aula [..] (Professora Carla).

Um aluno imaturo. Um aluno cheio de ideias (Professora Pereira).
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Uma  criangca!  Como  qualquer  outra!  (Professora  Bdrbara).

Um aluno que ta em transicdo numa fase muito importante da vida dele, que
ele td deixando das coisas de crianca [...] (Professora Andreia).

E um aluno que td passando por um processo de adaptagao. [...] Eu pensava
nisso quando os alunos vinham me procurar e falavam “Tia”... Ai se corrigiam.
(Professora Karen).

No, no caso aqui, do Colégio, eu defino como criancas, sdo criangas [...]
Defino como crianga! (Professora Joana).

E, as vezes é uma crianga... (Professora Telma).

Hoje os alunos s@o mais imaturos, [... | Nao, eles sao mais criancas! (Professora
Laura).

Ah! Isso é bem relativo, né? Porque a gente tem alunos que tém uma capacidade
de, de entendimento, jd ndo sdo mais tdo imaturas, tdo criangas, né? Mas tem
crianga (Professora Isabela).

De uma forma geral, sdo muito infantis, mesmo |[... | (Professor Vinicius).

Sao criancas carentes assim, de carinho mesmo, de aten¢do né, da gente
(Professora Beatriz).

O desafio de mudar! De alunos adultos e adolescentes pra criangas do Ensino
Fundamental (Professora lanca).

Sao alunos imaturos, porque a cada dia que passa eles tdo, eles tao vindo mais
é, com menos idade, né? (Professora Amanda).

O discurso dos docentes deixa nitido que o aluno do 6° Ano é percebido como uma
crianca; mesmo quando nido definem esse aluno abertamente como sendo um infante, se
referem a ele utilizando signos que sdo préprios do universo infantil, como “imaturo”,
“Infantis”, “falam ‘tia’”. No entanto, o fato de conceberem seus alunos como criangas, nao
impede esses docentes de perceberem, por meio das atitudes dos discentes, que eles ja se
encontram em uma fase de transi¢do (“as vezes € uma crianga”, “um aluno que estd em
transi¢do”, “um aluno que estd passando por um processo de adaptaciio”, “jd ndo sdo mais
tao imaturas’).

Essa transi¢iio, conforme Wallon (2007a), prenuncia a crise da adolescéncia, periodo
em que o dominio funcional da afetividade volta a ter primazia em relagiio aos outros
dominios que constituem a pessoa. Essa andlise € muito importante para langar luz sobre o
fato de que o professor, embora niio tenha se apropriado de uma teoria do desenvolvimento
humano, tem a sensibilidade de perceber que seu aluno esta passando por um periodo que
demanda interesses especificos.

- _ 13
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Almeida (2004, p. 123) apresenta, a esse respeito, que,

Na concepc¢ao walloniana, o aluno € visto como uma pessoa completa
[...] constituida tanto de sua estrutura orginica como de seu contexto
histérico, e traz inimeras possibilidades de seu desenvolvimento
que podem ser efetivadas conforme o meio lhe ofereca condigoes.

Outro aspecto que comparece de maneira muito acentuada quando se pede aos docentes
que definam o aluno do 6° Ano é a questao de serem alunos que possuem acesso a um
numero ilimitado de informacdes:

Ah, é wm aluno que ele.. Tem muito acesso a informdtica, ele
gosta muito de jogos eletronicos, que ele gosta muito de, é...
internet, de se conectar com outras criangas (Professora Carla).

Claro que com acesso a meios tecnoldgicos que a gente  ndo
tinha na nossa idade, mas criancas (Professora  Bdrbara).

No caso a informdtica... Até mesmo os professores... Estamos
todos em fase de adaptacdio a novas tecnologias, tanto por parte
dos alunos como por parte dos professores (Professora lanca).

Observe-se que, por mais que o docente perceba o aluno do 6° Ano como uma crianga,
trata-se de uma crianca tipica do século XXI: atualizada e adaptada as novas tecnologias.
Discutir esse componente é¢ muito importante, uma vez que o bombardeio de informacoes
e de inovagGes que a tecnologia proporciona tem levado o cidadio do século XXI a
viver em um ambiente em que a informagio possui locus privilegiado: com isso, pode-se
criar a impressio de que o componente cognitivo passa a ser o centro dos processos de
aprendizagem, haja vista a necessidade de se preparar o aluno para atuar em sociedade.

Durante a andlise das falas docentes, pdde-se apreender que o professor (embora
compreenda seu aluno como uma pessoa em transi¢io) ainda expressa dificuldade em
compreender a necessidade de movimentagio de seu aluno como um aspecto constitutivo
de sua totalidade. Ao contririo disso, associa signos ligados i ideia de movimento como
um aspecto negativo da constitui¢iio da pessoa que estd na posicio de aprendente:

[...] ele é inquieto, talvez, por isso também, tem uma certa dificuldade de,
digamos assim, de ficar concentrado, nessa questdo de ficar prestando

atengdo, pra eles é... eu sinto que é meio complicado (Professora Carla).

A essa dificuldade da escola, principalmente a partir do Ensino Fundamental. em lidar
com a questdo do movimento, Limongelli (2004, p. 49) propoe a seguinte reflexdo:

Pensar assim—o serhumano como uma méquinacomposta de variadas alavancas
(variados 0ssos e miasculos), cujas movimentagoes acontecem como decorréncia
exclusiva das relagbes matemdticas entre forgas fisicas — desconsidera as
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relagoes entre as dimensoes motoras, afetiva e cognitiva. Em outras palavras,

desconsidera as influéncias dos elementos internos da pessoa (emogoes,
sentimentos, pensamentos) para a realizagdo dos movimentos corporais.

[lustra bem essa questdo o uso do signo “enquadrar” na seguinte fala da professora Pereira:

Porque ele vem com uma quarta série, de uma terceira série, e aquilo ali é
um professor so [...] Entao cada professor desse, ele tem um desafio de
enquadrar o aluno dentro de uma, de um, um... de um cabeca agora que
ele vai ter, de um nivel acima do que ele ja tinha, que ele nun-nunca teve.

Apesar de um pouco confuso, esse trecho do discurso da docente permite a inferéncia
de que o professor sente uma necessidade de “moldar”™ o comportamento do seu aluno.
Esse “molde”, quando se analisa nos discursos as diversas referéncias ao signo “inquieto”,
denuncia a preocupacio de que a expressio motora “atrapalharia™ o desenvolvimento da
pessoa (no caso, o aluno). Nota-se, portanto, que a visio do docente em relacio a seu aluno é
repleta de momentos conflitantes, talvez gerados pelos proprios modelos docentes que esses
profissionais tiveram em sua formacio.

Essa dificuldade em lidar com diversos aspectos do comportamento do aluno pode ser um
indicador de que o docente ndo consegue perceber com muita clareza a alternancia entre os
dominios funcionais que constituem a pessoa enquanto um ser total. A esse respeito, Wallon
(2007a, p. 115) apresenta que

[...] o equilibrio sobre o qual se funda o comportamento de cada um pode ser muito
variado.Nadapermiteconhecermelhorsuaestrutura,seusdestaquesesuasfraquezas
do que terobservado na crianga seus componentes e suas relagcoes mituas ao longo
do tempo. De modo mais geral, deve brotar dai um amplo conhecimento das trocas
e adaptagoes reciprocas a que estdo sujeitos os diferentes dominios funcionais.

Ressalte-se, no entanto, que para a professora de Educagdo Artistica, Andreia, o
movimento se apresenta em outro patamar:

Antesde, de ser... umaluno... Ou serum professorele é umser, ele é um ser afetivo!
Tanto é que, hummm... Essa afetividade ela ta diretamente relacionada ao corpo.
Entao, como separarisso? [... ] Emuito dificil isso, ndo existe, pramim, ndo existe.

Pode-se inferir que, pelo fato de essa docente ser habilitada em uma drea cujo conhecimento
estd completamente ligado a expressdao corporal como expressdao do “eu”, o movimento
ganha novo status.

Avancando nessa concepgio que faz o docente a respeito do aluno do 6° Ano do Ensino
Fundamental, chama também atencdo o fato de, em diversos momentos, os professores
se referirem ao nivel de aprendizagem com que esses alunos chegaram a essa etapa da
escolarizacio: :
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Os alunos hoje sdo mais |[...] fracos, [..] (Professora Laura).

Eles tém... em termos de contelido eles sao mais fracos, estdo
chegando assim, com wum nivel mais fraco... (Professora Beatriz).

Mesmo quando niio afirmam explicitamente que os alunos sdo mais “fracos”, os
docentes permitem inferir, em suas falas, que percebem nos alunos graus de aprendizagem
diferenciados:

[...] alguns alunos, que ja tém um desenvolvimento intelectual
um pouco mais avangado, [...] (Professora Isabela).

E... e os alunos que se destacam pela sua inteligéncia, vocé percebe que no
meio do caminho eles ainda tém essa dependéncia [...] (Professora Amanda).

E primordial que nio se perca de vista que, ao serem solicitados para definirem o aluno
do 6° Ano do Ensino Fundamental, os docentes valeram-se, para essa caracterizagao, de
signos que remetem, sobretudo, ao componente cognitivo. O uso das estruturas linguisticas
demonstra que, na concepgiio desses professores, a cognic¢io (ou auséncia / incompletude
dela) seria a representagio do discente em si. O relato desses professores permite inferir
que, para eles, a cognig¢ido nio se mostra como um dos aspectos que constituem o educando,
mas representa o educando em si. E bem provével que essa visio seja decorrente do meio
tecnologico em que se encontram inseridos esses discentes e esses docentes, uma vez que,
na atualidade, a busca e a renovagao de conhecimentos tornou-se um grande imperativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A investiga¢dio das concepcdes dos docentes que se propuseram a participar deste
estudo mostrou que os professores do 6° Ano do Ensino Fundamental acreditam que a
afetividade é um dos elementos que podem influenciar sua pritica pedagdgica. Apesar
disso, a afetividade ainda é percebida, pelos professores, de maneira contraditéria: ora
€OMmo emog¢ao, ora como sentimento, o que vai ao encontro da perspectiva dialética a que a
teoria walloniana se vincula.

No entanto, os nicleos de significagiio obtidos demonstraram que esses profissionais
ainda ndo conseguem expressar, de forma clara e concreta, como se dd a influéncia da
afetividade em sua prixis. Mostra-se presente, portanto, também uma visdo dicotdmica
entre afetividade e cognigiio (ainda que mudangas nesse paradigma jd se prenunciem, como
se verificou no estudo). Em se tratando do locus da sala de aula, afetividade e cognigio
seriam dois constructos independentes, com espagos € momentos proprios de expressao.

No que diz respeito aos efeitos da afetividade na relagiio que os alunos estabelecem com
os objetos de conhecimento, verificou-se que os professores concebem que a aprendizagem
do aluno serd tanto melhor quanto sua relagdo com o docente for calcada na afetividade.
Esse é um dado extremamente positivo, pois sinaliza que os professores pressupdoem ser
a aprendizagem uma relagdo com outra pessoa (ALMEIDA, 1993). O docente reconhece
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aqui, também, que “O gosto que a crianga adquire pelas coisas pode ser medido pelo desejo
e pela capacidade que tem de maneji-las[...]” (WALLON, 2007a, p. 197); esse “manejar”
que Wallon apresenta pode ser estendido a relagdo com o conhecimento, que serd tanto
mais eficiente quanto for a qualidade da mediag@o.

Chamou a aten¢ao nos relatos, também, a confirmag¢do de que o professor, por vezes,
ainda percebe seu aluno, que estd no 6° Ano, de forma contraditéria: ora ele é uma crianga,
ora um adolescente; ja € positiva, contudo, a énfase dada ao fato de considerarem esse
discente como uma pessoa em transicio. Também mostrou-se muito forte a associagio que
ainda ¢ feita entre afetividade e os anos iniciais de escolarizagio.

Apos todas as consideragdes aqui realizadas, nio se pode perder de vista o mais
importante: toda aprendizagem em que professor e aluno se entregam ao prazer de aprender,
respaldados pelo afeto, pela liberdade, pela busca de equilibrio na relagio estabelecida
¢ pelo respeito, torna-se um encontro de duas pessoas historica, social e culturalmente
determinadas, direcionadas a um objetivo mais amplo: a aquisi¢iio do conhecimento e a
“humanizagio™ das pessoas, trabalho de civilizagiio que cabe i educacio realizar.
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Resumo: Baseado na leitura de imagens como fator cognitivo para a formagdo do conhecimento e
para novas possibilidades de compreensdo de mundo, o presente artigo tem como objetivo investigar
a importancia da prdtica com imagens no ensino-aprendizagem da arte na Educagao Bdasica, dando
énfase a leitura de imagens da Historia da Arte e fazer também uma reflexao sobre o uso desse
recurso como elemento indispensdvel para uma aprendizagem significativa na perspectiva do
letramento.

Palavras chaves: Arte. Leitura de imagens. Letramento.

Abstract: Based on the reading of images as cognitive factor for the formation of knowledge and
new possibilities for understanding the world, this article aims to investigate the importance of
practicing with images in Art teaching-learning process in Basic Education, emphasizing the
reading of images of art history and also making a reflection on the use of this feature as an essential
element for meaningful learning in the perspective of literacy.

Keywords: Art. Images Reading. Literacy.
INTRODUCAO

Estamos imersos em um universo de imagens tio abrangente que dificilmente temos
condigdes de compreender seu significado. Muito mais amplo do que nossos sentidos
podem apreender, o que ¢ visivel em imagens engloba, dentre outros, a natureza, a
arquitetura, o desenho, a pintura, a escultura, o cinema, a fotografia, o design, a publicidade
(outdoors/aniincios). Sdo imagens fixas ou em movimento que constantemente modificam
0 pensamento e a maneira de ser/estar no mundo.

Para compreendermos a sua forga, basta lembrarmo-nos do vasto arquivo de  imagens
da historia, armazenadas em sitios arqueolégicos e museus e de seu papel fundamental para
a compreensao e estudo da historia da humanidade.
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O contato com a imagem sensibiliza e educa o olhar, possibilitando um entendimento
de mundo diferente daquele que a palavra oferece. As novas tecnologias trouxeram a
democratizagdo da imagem e da palavra, o surgimento de uma diversidade de simbolos e
uma maior acessibilidade a uma gama de informacoes. Com essas intimeras possibilidades,
podemos afirmar que nos tornamos eminentemente seres visuais.

Annateresa Fabris (1998) nos auxilia a compreender o interesse pelo visual no mundo
contemporaneo quando pontua que a imagem especular, propria do Renascimento, niao €
apenas resultado de uma agao artistica, mas sim fruto de um cruzamento entre Arte e Ciéncia.
Sua perspectiva vai muito além da mera aplicacdo de leis geométricas € matematicas, pois
se trata de um modelo de organizagio e racionalizagiio de um espago hierdrquico. E a
possibilidade de estruturar o espago a partir de um determinado ponto de vista, aquele de
um sujeito onisciente, capaz de tudo dominar e determinar.

HOMEM  VITRUVIANO, estudo das propor¢oes humanas,
LeonardodaVinci, 1487.Desenho empena, aguada castanhaepedranegra
sobre papel, 15,5 x 23 ¢cm, Biblioteca Real, Castelo de Windsor, Inglaterra.

O conceito elabora a nogao a respeito da divina proporgio
através do raciocinio matemdtico, sendo um modelo ideal para
todo ser humano. As propor¢des do “Homem Vitruviano™ sio

perfeitas e inserem o conceito clissico e divino de beleza..

Fabris mostra que o lapso de tempo em que o artista do Renascimento organizava uma

nova visualidade coincide com o desenvolvimento da imprensa, com um novo modo de
armazenar e distribuir um conhecimento interessado na preservagio do passado e na difusio
do presente. Nesse periodo, buscava-se um novo estilo cognitivo baseado na demonstragiao
visual. As imagens com perspectiva eram uma tentativa de tornar o mundo compreensivel
a poderosa figura que permanecia em pé, no centro da imagem, no unico ponto a partir do
qual era desenhada. Esse estilo cognitivo perdurou até a fotografia e a videoeletronica. Mas
hoje, com as tecnologias disponiveis no mundo contemporineo, que estdo redefinindo os
conceitos de espago, tempo, memdaria, produgido e distribui¢io de conhecimento, estamos
em busca de uma outra epistemologia e, se necessitamos de outro modo de pensamento,
consequentemente necessitamos também de outra visualidade.
E nessa perspectiva de Annateresa que a disciplina Arte estd inserida, pois esta ¢
responsdvel ndo somente por ampliar o repertério imagético e cultural dos alunos mas
também pela forma com que a relagio com as imagens se estabelece. As aulas de arte
com a leitura de imagens facilitam a compreensio do aluno devido a interagio social e
a interdisciplinaridade que a interpretagio das imagens da histéria da arte e do cotidiano
possibilitam. Importante frisar que, em relagio a qualidade da compreensdo, o texto
referencial permanece em um estigio gradual enquanto a imagem nos proporciona uma
visdo integral e simultinea.

Com base nos aspectos explicitados, pretende-se dar um breve panorama entre a arte, 0
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letramento e a leitura de imagens possibilitando também explanar algumas orientagdes para
professores que trabalham com essa leitura.

LEITURA DE IMAGENS

Segundo Sardelich (2006), foi no final da década de 70 que a expressio leitura de imagens
foi bastante difundida em consequéncia da grande utiliza¢do dos sistemas audiovisuais.
Essa tendéncia se fundamentou na teoria da Gestalt e pela semidtica. Na medida em que a
imagem passa a ser compreendida como signo que incorpora diversos codigos, sua leitura
requer o conhecimento e a compreensio desses codigos.

Imagens da Teoria Gestiltica. O mundo visual € tio complexo
/\ que o cérebro humano desenvolveu estratégias para lidar com a
e , confusio. Nossa mente procura sempre a solugdo mais simples
L A para um problema. Uma das maneiras pela qual nossa mente faz
isto € através da formacio de grupos de itens que possuem uma

“ caracteristica em comum.

Essa ideia de “ensinar a ver e ler” os dados visuais inspirou-se no trabalho de Rudolf
Arnheim, Art and visual perception, que procura identificar as categorias  visuais
bésicas mediante as quais a percepgio deduz estruturas ¢ o produtor de imagens elabora
suas configuracdes. Arnheim catalogou dez categorias visuais: equilibrio, figura, forma,
desenvolvimento, espago, luz, cor, movimento, dinimica e expressio. No Brasil, Fayga
Ostrower (1983, 1987, 1990) foi uma das divulgadoras dos trabalhos de Rudolf Arnheim.
As ideias desenvolvidas por Ostrower em cursos e encontros com professores enfatizavam
as relagoes entre os aspectos formais e expressivos das imagens.

Se vocé mostra porque que fica atraido por um Van Gogh (...) Vocé nio precisa
contar piada ou quantas mulheres teve. Nio € isso que importa. O que importa
¢ o que ele lhe diz sobre a vida! (...) Vocé olha para a Mona Lisa, que € um dos
retratos mais lindos que existe na historia da arte, entdo vocé descobre Leonardo
da Vinci, vocé descobre o Renascimento, vocé descobre uma visdo de vida,
tudo isto vocé descobre neste quadro, € vocé se descobre, isto que € fantdstico
na arte. (...)Vocé identifica possibilidades suas que ndo imaginava existirem
(OSTROWER, 2006, p. 06).

LETRAMENTO E LEITURA DE IMAGENS

Alfabetizagio, segundo Soares (2001), ¢ o processo pelo qual se adquire o dominio
de um cddigo e das habilidades de utilizd-lo para ler e escrever, ou seja: o dominio da
tecnologia (conjunto de técnicas) para exercer a arte € a ciéncia da escrita. Letramento
consiste no dominio efetivo e competente de virias habilidades, tais como: capacidade de
ler ou escrever, de interagir com outros, de imergir no imagindrio, no estético, de ampliar
conhecimentos, de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros textuais; de utilizar a
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escrita para encontrar ou fornecer informagdes e conhecimento.

De acordo com Soares (2001), alfabetizagao e letramento sdo processos diferentes, mas
de certa forma indissocidveis dando acesso ao aprendizado de diversas outras linguagens,
possibilitando as praticas sociais de leitura da linguagem escrita tradicional e estabelecendo
a sua liga¢do com o dia-a-dia. A chamada “leitura de mundo™ a que se remete o letramento,
vinculada as prdticas sociais, ndo é apenas resultado de tais prdticas, mas também da
apreensio e do uso de diversos outros sistemas de signos além da escrita tradicional, que
permitem tal “leitura”.

Em todas as dreas do conhecimento, mais importante do que reproduzir o som das palavras
¢ saber compreendé-las e relaciond-las. A competéncia de ler e escrever desenvolve-se com
a leitura do mundo. A escola, como agente formador de competéncias, deve promover
situagdes de aprendizagem significativas ao aluno. Tais competéncias sdo desenvolvidas
através da articulacio das relagoes sociais e culturais e daq proprias vivéncias cotidianas e
linguisticas préprias de cada individuo.

Nas Artes essa articula¢iio encontra embasamento, dentre outras fontes, na racionalidade
cultural, que entende o fendbmeno artistico como manifestagdo cultural, e vé€ nos artistas
os responsdveis por realizar as representagdes mediadoras de significados para cada
época e cultura. Essa forma de racionalidade estd presente nos Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCN, que definem o objeto artistico, no caso as imagens, como produc¢ao
cultural, documento do imagindrio humano, de sua historicidade e de sua diversidade
(BRASIL,1997).

Sendo assim podemos afirmar que € na relaciio aluno e cultura que se produz o
conhecimento e que a escola € um importante polo de produgido cultural e de integragio
entre as diversas culturas. O didlogo da Arte com Historia, Geografia, Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Matematica, etc., ilumina os objetos culturais estudados nessas areas de
conhecimento.

Nesse enfoque o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras €
responsabilidade de todas as dreas do conhecimento, contribuindo para a dissolugiio da
tradicional hierarquia de valores entre as disciplinas do curriculo da escola brasileira,
orientando para uma visiio mais equilibrada, onde cada drea contribui ativamente para a
efetivaciio do letramento.

Tendo em vista que a leitura de mundo (bem como o préprio mundo) € diferente para
cada pessoa, as linguagens envolvidas no processo de letramento também serdo. Kleiman
(1999, p. 62) afirma que:

[...] um texto sempre traz referéncias explicitas ou implicitas de outros textos, e
o entendimento ocorre porque o leitor é capaz de reconhecer tragos e vestigios de
outros naquele que estd lendo. Quanto mais experiéncias de leitura o sujeito tem,
maioréseurepertério, maisfluentesualeituraemaisricasasinterpretagoesque faz.

A principal leitura que fazemos é a do local onde vivemos. Estamos constantemente
procurando compreender nosso ser/estar no mundo, nossa relacio com a familia, com
0s amigos, com a escola, com as pessoas e as coisas do cotidiano de uma forma geral.
Dependendo do contexto, essa “leitura de mundo™ pode ser critica, prazerosa, envolvente,
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significativa e desafiadora. ;

Dessa maneira, pensamos entiio a arte como um exemplo paradigmatico desse tipo de
linguagem que transcende o sistema de signos da linguagem escrita, e pretendemos pensar
sobre como utiliza-la, a partir da leitura de imagens no processo de letramento. Assim como
hé diferentes interpretagdes de um texto visual, hd diferentes possibilidades de releituras
desse texto. A releitura serd sempre coerente com a compreensio que o aluno constréi na
leitura de uma imagem/obra. Cada leitura revela o nivel de complexidade cognitiva e o
aprimoramento das ideias estéticas do aluno (Rossi, 2003). A esses dois aspectos devem-se
as diferencas entre as leituras e as releituras produzidas na escola.

Ao ler uma imagem, o olhar e os demais sentidos sio mobilizados para investiga-la,
compreendendo suas camadas de significagio, interrogando-a longamente e escutando suas
respostas em uma espécie de didlogo. Para isso, € preciso desenvolver habilidades ndo
apenas de saber ver, mas também de fazer falar, de ouvir, ou seja, de saber estabelecer
conversa¢des com as manifestagdes da cultura visual. O desenvolvimento de um olhar
cultural € a valorizacdo do olhar artistico, estético, antropoldgico, histérico, cientifico e
critico.

E importante lembrar que a marca maior da arte é querer dizer o indizivel, por isso niio
hd uma tnica forma de compreender um texto visual. A imagem ndo exige um ponto de
partida nem um ponto de chegada para o curso da leitura, ela difere dos textos verbais, que
impdem uma forma para serem lidos: 1é-se da esquerda para a direita, sempre comeg¢ando
pela primeira palavra. Tal complexidade da linguagem visual requer verificar sua sintaxe
para que possamos compreender melhor as mensagens visuais. Esse tipo de compreensao
corrobora ao entendimento que Pillar (1996, p.15) explicita:

Ler uma obra seria, entdo, perceber, compreender, interpretar a trama de cores,
texturas, volumes, formas, linhas que constituem uma imagem. Perceber
objetivamente os elementos presentes na imagem, sua temadtica, sua estrutura.
No entanto, tal imagem foi produzida por um sujeito num determinado
contexto, numa determinada época, segundo sua visao de mundo. E esta
leitura, esta percepgdo, esta compreensdo, esta atribuicdo de significados vai
ser feita por um sujeito que tem uma histéria de vida, em que objetividade e
subjetividade  organizam sua forma de apreensdo e de apropriagdo do mundo.

A LEITURA DE IMAGENS E ANA MAE BARBOSA

As reflexdes sobre a importancia do uso da imagem no ensino da arte, bem como da
leitura da imagem, foram disseminadas no Brasil por Ana Mae Barbosa, uma pioneira em
defesa da cogni¢ido na Arte/Educag@o. Com esse intuito Barbosa (2005), na década de 80,
propds uma metodologia ou proposta triangular, a partir de estudos nos Estados Unidos que
consideravam a aprendizagem em arte envolvendo quatro eixos: critica, estética, histdria
da arte e produgio artistica. Essa proposta consistia em trés eixos: histéria da arte, leitura
de imagem e produgdo artistica.

Com esse enfoque, a pesquisadora pontua que os textos visuais (imagens/obras) sdo
lidos a partir do momento em que comeg¢amos a estabelecer relagoes (situagdes/problemas)
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procurando compreendé-las. A leitura se torna real quando estabelecemos essas relagoes.
Barbosa (1998, p.35) ressalta a importincia do uso da imagem no ensino da arte em sala
de aula: ;

Um curriculo que interligasse o fazer artistico, a historia da arte e a andlise
da obra de arte estaria se organizando de maneira que a crianga, suas
necessidades, seus interesses e seu desenvolvimento estariam sendo respeitados
e, a0 mesmo tempo, estaria sendo respeitada a matéria a ser aprendida,
seus valores, sua estrutura e sua contribuicio especifica para a cultura.

Ana Mae (1998) ainda enfatiza que a leitura de imagens na escola prepararia os  alunos
para a compreensdo da gramatica visual de qualquer imagem artistica ou ndo, nas aulas de
artes ou no cotidiano, e que tornd-los conscientes “da produgio humana de alta qualidade ¢é
uma forma de prepard-los para compreender e avaliar todo tipo de imagem, conscientizando-
os do que estao aprendendo com estas imagens” (BARBOSA, 1998, p.14).

O PROFESSOR E O LETRAMENTO

A linguagem permeia o conhecimento ¢ as formas de conhecer, o
pensamento e as formas de pensar, a comunica¢ao e os modos de
comunicar-se, a a¢do e os modos de agir. Ela ¢ a roda inventada, que
movimenta 0 homem e ¢ movimentada pelo homem. Produto e produgiio
cultural, nascida por for¢a das priticas sociais, a linguagem ¢ humana, e
tal como o homem, destaca-se por seu cariter criativo, contraditorio,
pluridimensional, multiplo e singular a um s6 tempo (PCN EM, 2000, p. 5).

Consideramos que a mediagio diddtica proporcionada pela arte deve ocorrer com o
objetivo de ampliar as possibilidades de leitura, promovendo interpretagoes de textos de
diferentes linguagens expressivas (escritos, visuais, corporais e sonoros), convidando a
construir sentidos. A compreensao € um processo subjetivo e que varia de individuo para
individuo, por isso o professor deve estar atento a essas diferengas, valorizando o processo
de letramento ¢ nao o produto final.

E interessante que o educador seja um sujeito investigador, inquieto, leitor e escritor,
capaz de estimular o imagindrio de cada aluno. Que se proponha a ensind-lo a ler contos,
poemas, propagandas, miusicas, reportagens, pesquisas, cartazes, biografias, textos teatrais,
charges, tabelas, imagens, grificos. Deve entender que trabalhar com a diversidade
de “textos” em todas as dreas ndo significa deixar de definir os objetivos e contetidos
especificos do ensino de cada drea. Os géneros sio ferramentas que possibilitam o acesso
ao conhecimento da érea a ser estudada. Segundo Martins (1982, p.34):

A ampliagio desta nocdo de leitura pressupde transformar esta
visio a qual estamos presos, que o conceito de leitura estd ligado
apenas a produgdo de leitura, a trabalhos letrados (...) aprender a ler
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significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a ndés
préprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados”.

Todas as dreas lidam com imagens e os professores que as utilizam em suas aulas
necessitam desenvolver competéncias para poder ensinar, levando em conta o perfil
fortemente visual da experiéncia de aprendizagem da crianga, do jovem ou do adulto
atualmente. Segundo Richter (2003, p.20):

A estética do cotidiano subentende, além dos objetos ou atividades
presentesnavidacomum, considerados como possuindo valorestético
por aquela cultura, também e principalmente a subjetividade dos
sujeitos que a compoem e cuja estética se organiza a partir de
multiplas facetas doseu processodevidaede transformagaio.

Nio hd regras estabelecidas para que a leitura das imagens se realize. O importante
¢ o professor estimular a frui¢ao do aluno por meio de miltiplos caminhos que acolham
a diversidade da construgiio de sentidos e que possam abrir espagos para diferentes
interpretagdes. Para tanto, visualiza-se o educador como um sujeito investigador, inquieto,
leitor e escritor, capaz de estimular o imagindrio de cada aluno.

O educador deve criar oportunidades que desenvolvam as competéncias cognitivas,
estéticas e afetivas em sala de aula. Deve fomentar o interesse e a participacio ativa dos
alunos para as relagoes intertextuais.

[...] uma leitura se torna significativa quando estabelecemos relagdes entre
o  objeto de leitura e nossas experiéncias de leitor. [...] O nosso olhar
niao € ingénuo, ele estd comprometido com nosso passado, com nossas
experiéncias, com nossa época e lugar, com nossos referenciais. Nio hd o dado
absoluto e ndo se pode ter uma Unica visdo, uma sé leitura, mas se deseja
lancar multiplos olhares sobre um mesmo objeto (PILLAR, 1996, p. 16).

Existem muitas metodologias para a leitura de imagens, o que importa € o educador
encontrar os proprios caminhos de leitura com seus alunos, levando em consideracio a
realidade e o contexto em que estio inseridos.

Muitos artistas utilizaram a releitura de modo contextualizado, adaptando imagens da
histéria da arte a sua linguagem expressiva.

Nos exemplos abaixo, a obra “Mona Lisa”, de Leonardo Da Vinci, ganhou novas
versoes:
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Imagem 01- Releitura de Fernando Botero. Imagem 03- Releitura de Salvador Dali.
Imagem 02- Releitura de Mauricio de Sousa. Imagem 04- Releitura de Romero Britto.

Destacando a importincia do conhecimento sobre a histéria da arte e o exercicio
constante da leitura da imagem, podemos seguir alguns passos aplicados nas aulas de arte:

Observar atentamente a imagem, descrevendo-a detalhadamente.

Perceber a imagem como um texto visual e destacar toda sua estrutura compositiva
(elementos formais).

Pesquisar imagens de producdes de um mesmo artista e estabelecer relacdes.

Pesquisas para entender em que contexto sociocultural foi produzida a imagem.

Colocar a imagem em didlogo com a produgdo artistica do periodo em que ela foi
produzida estabelecendo relagdoes com periodos anteriores e posteriores a sua criagao.

Construir um texto verbal com o objetivo de registrar a leitura realizada do texto
visual.

Elaborar um painel ilustrando o que foi pesquisado.

Criar uma nova imagem utilizando a contextualiza¢io (nova interpretagio da imagem
que estd sendo objeto de estudo).

Os topicos citados podem ser aplicados a andlise de qualquer tipo de imagem, artistica
ou ndo. Durante a leitura, o professor é o mediador entre o sensivel e o cognitivo. No
primeiro contato, € natural o envolvimento emocional com a imagem/obra. Entretanto,
ao longo da leitura o professor deverd estimular a reflexdo, organizando as percepgoes
verbalizadas pelos alunos.

Iniciado o processo de compreensido da imagem, o educador direciona as etapas da
leitura, organizando as informagdes que surgem, para que os alunos construam significados
nas relacoes que vio se estabelecendo e assim consigam apropriar-se do saber construido.
O percurso de leitura sugerido constitui um caminho maledvel, podendo ser modificado de
acordo com a realidade do aluno, da turma e do professor.

CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura deve ser considerada uma atividade de construgiio dos sentidos deum ~ discurso
mediatizado pelo mundo. A compreensdo do ato de ler ndo pode ser vista, simplesmente,
como uma atividade receptiva, ela estd intimamente conectada a comunicacio que interliga
um texto ao conhecimento e as experiéncias anteriores. Podemos redimensionar nosso
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papel como educadores, desenvolvendo novas perspectivas de aprendizagem, novos
olhares perante o universo de nossos alunos.

A casa, a escola, a familia, a midia, ou qualquer outro espaco onde se produza saberes.
Essa reflex@o, aliada a um trabalho interdisciplinar de incentivo constante, contribui para o
crescimento do aluno enquanto individuo que busca uma melhor compreensio de mundo.
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Resumo: Este artigo buscou articular aspectos do dia a dia da escola, apresentados no documentdrio
“Pro Dia Nascer Feliz”, com a literatura cientifica, ressaltando o estudante com indicadores de
altas habilidades/superdota¢ao. Especial atengao foi dada as possiveis contribui¢ées da escola,
do professor e das politicas piiblicas para o melhor desempenho do aluno talentoso. Este trabalho
consiste em um artigo teorico, articulado com as falas dos atores educacionais (alunoprofessor)
do documentdrio, que retrata a realidade da educagao brasileira.Tem como objetivo refletir sobre
o papel da escola junto ao estudante com altas habilidades/superdotacao. Evidencia-se que, apesar
dos avangos ocorridos nos iltimos vinte anos, em relagao a temdtica altashabilidades/superdotagao,
muito ainda se tem a fazer, a fim de disseminar o conhecimento sobre este assunto e amenizar o
desperdicio de potencial humano no Brasil.

Palavras-chave: Escola. Estudante. Altas habilidades/superdotagao. Professor. Politicas piiblicas.

Abstract: This paper aims at articulating aspects of a school routine, shown in the documentary
“For a Better Day”, with the scientific literature, emphasizing the student with indicators of high
ability/giftedness. Special attention was given to the possible contributions of the school, teacher
and of public policies to a better performance of the talented student. This paper is a theoretical
article, which is articulated with the discourse of the educational actors (student/teacher) of the
documentary that depicts the reality of Brazilian education. It seeks to reflect about the role of the
school with the student with high abilities/giftedness. It is highlighted that, despite the advances
within the last twenty years in relation to the high ability/ giftedness thematic, much still has to be
done in order to disseminate knowledge about this subject and soften the waste of human potential
in Brazil.

Keywords: School. Student. High abilities/giftedness. Teacher. Public policies.

INTRODUCAO

Para realizacdo deste trabalho, utilizou-se como base o documentdrio “Pro Dia
Nascer Feliz”, de Jodo Jardim, lancado em 2006, no Brasil. O enredo € de extrema
importancia e traz grandes contribuig¢des aos interessados em educag¢do, pois apresenta
a situagao das escolas brasileiras de diferentes realidades econdmicas e sociais.
Possibilita, ainda, uma andlise reflexiva da realidade que permeia a educagao nacional,
transitando pelas diversas questoes relacionadas as politicas piblicas que influenciam
direta ou indiretamente no processo ensino-aprendizagem.
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Entre os elementos evidenciados neste documentdrio estdo a sociedade do consumo,
as politicas publicas, o posicionamento dos professores em rela¢io a educagio brasileira,
os valores dos jovens na contemporaneidade, e as diferencas econdmicas, sociais,
educacionais e emocionais presentes nas escolas. Em meio a tantos problemas, despontam
os alunos que, independente da classe social, muitas vezes se encontram confusos entre
as questoes pessoais e o desvelar da vida social. Ressalta-se, ainda, o ressentimento, de
forma consensual, da comunidade escolar (professor/aluno) sobre a auséncia de apoio do
Estado para todos, uma vez que muito se assegura na legislagcdo brasileira vigente e pouco
realmente se faz e se concretiza na pritica educacional. _

Em fungio da extensio e da diversidade de temdticas apresentadas no documentario, este
trabalho fard um recorte sobre o estudante com indicadores de altas habilidades’superdotagio
(AH/ASD), articulado com a literatura cientifica sobre o processo de ensino aprendizagem
e o papel da escola na sociedade. Este estudo caracteriza-se em um artigo teérico, com
objetivo de refletir sobre o papel da escola junto ao estudante com potencial intelectual
superior, a partir do filme “Pro Dia Nascer Feliz”.

Ao longo deste artigo, serd apresentada a contextualizacao do documentdrio que embasa
este trabalho, o conceito de AH/SD com base nas principais autoras brasileiras na drea —
Alencar e Fleith, juntamente com a legislagdo nacional vigente que ampara o estudante
com AH/SD, articulando a teoria com as cenas demonstradas no filme, e as consideragoes
finais.

CONTEXTUALIZAGAO DO DOCUMENTARIO “PRO DIA NASCER
FELIZ”

O documentdrio “Pro Dia Nascer Feliz”, que embasa este trabalho, foi filmado entre
o més de abril de 2004 e outubro de 2005 e aborda a educacdo em duas regioes, sendo
nordeste e sudeste, somente nos estados de Pernambuco, Sdo Paulo e Rio de Janeiro. No
entanto, observa-se que, nesses estados brasileiros, ocorrem problemas relacionados a .
educagio, de forma que em algumas cidades ou bairros, os encal¢os sao mais acentuados
do que em outros. Apresenta-se, por meio do dia a dia das escolas, a fragilidade do sistema
educacional, tendo como atores principais os alunos, os professores e a divisdo do sistema
de ensino brasileiro em publico e privado.

De acordo com o recorte proposto neste trabalho, enfatiza-se a cidade de Manari, no
estado de Pernambuco, um dos municipios mais pobres do Brasil. Valéria ¢ uma jovem de
16anos, residente em Manari, que demonstrou facilidade com as palavras, ao declamar e
escrever poemas. No entanto, a estudante nio teve a oportunidade para desenvolver o seu
talento, ficando restrita a situagio educacional oferecida naquele municipio. De acordo
com Brasil (2010), as pessoas com AH/SD sio conceituadas na Resolu¢do n°0201, da
Lei de Diretrizes e Bases — LDB, como alunos que apresentam facilidade no processo de
aprendizagem, dominando rapidamente os conceitos, procedimentos e atitudes.

Em Manari havia somente uma escola estadual de ensino fundamental, ndo oferecendo o
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ensino médio para a populacao. Cerca de 300 adolescentes ndo tinham o ensino médio. Para
dar continuidade aos estudos, os jovens tinham que se deslocar para a cidade de Inaja, em
torno de 30 km de distancia, de estrada de chdo, em dois dnibus que eram disponibilizados
pela prefeitura, e estavam em péssimas condicdes, sem bancos, com o assoalho perfurado,
dentre outros problemas.

Entre os jovens que enfrentavam essa situa¢@o didria (quando o 6nibus funcionava),
estava Valéria. Ela cursava o magistério na Escola Estadual Dias Lima, cuja dire¢io era
representada por Dona Nené. Sabe-se que, durante duas semanas de filmagem naquela
localidade, Valéria foi a escola somente trés vezes, porque o Onibus estava quebrado.
Esse episddio torna nitida a falta de didlogo entre os fazedores de politicas publicas e
a comunidade Ioca}, o que promove um distanciamento e, consequentemente, a falta de
conhecimento de como os fatos acontecem no cotidiano desses locais. Os fazedores de
politicas publicas pouco ou quase nada conhecem sobre a realidade das comunidades onde
as mesmas sdo implantadas. Souza (2007, p.247), afirma que, “[...] quanto as politicas
publicas na Educag¢do, embora haja complexidades em seu processo, predomina a auséncia
de discussao por parte daqueles que as concretizardo [...]".

Também destaca-se que apesar das AH/SD estarem sendo estudadas no Brasil, com
maior frequéncia nas ultimas décadas, ainda existe certo grau de resisténcia por parte dos
docentes em trabalhar com os estudantes com talento superior, seja por desconhecimento,
seja pelas fragilidades da formacao inicial ou continuada. Além disso, os alunos talentosos
enfrentam, ainda, a falta de apoio das politicas pablicas, no que se refere ao atendimento
educacional especializado, a infraestrutura escolar, ao apoio e a orientagdo a escola, a
familia e ao estudante com AH/SD.

CONCEITUANDO ALTAS HABILIDADES /SUPERDOTAGAO

Para as pesquisadoras brasileiras, Alencar e Fleith (2005), o conceito de AH/SD se
refere a uma habilidade superior a média da populagiio. Vale salientar que AH/SD podem
aparecer em uma ou mais disciplinas, sendo em aspectos isolados ou combinados. Com isso,
o aluno pode apresentar maior facilidade em uma determinada disciplina e nao em outra.
As habilidades podem estar relacionadas na drea académica, artistica e/ou psicomotora. Na
area académica, o estudante tira notas muito boas e possui enorme facilidade em assimilar
o conteudo; na area artistica, demonstra grande talento em expressar suas emog¢oes por
meio da masica, eou da pintura; e na drea psicomotora, apresenta 0timos desempenhos
em esportes e atividades que requeiram boa coordenagdo do corpo. Valéria apresenta
indicadores de AH/SD na area académica, pois trabalha eficientemente com as palavras
escrevendo poemas e compondo musicas. Durante entrevista a jovem relata :

Tenho historias, tenho miisicas...tem muitas coisas que eu ja compus, que eu
Jafiz...
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Durante as filmagens, a jovem demonstra a precariedade educacional local, a falta de
oportunidade para a formagao académica e para o trabalho, referindo-se a mae diz:

Aqui na maioria das vezes ndo tem nem chance de sonhar...Olhe minha mae!

Ressalta-se que o Brasil defende uma educagio democritica, que respeite as diferencgas
individuais e ofere¢a oportunidades de aprendizagem conforme as necessidades, habilidades
e interesses de aprendizagem e potencialidades dos seus alunos. No entanto, ndo se percebe
o empenho dos profissionais da educacio e tampouco das politicas publicas para o melhor
desenvolvimento desses estudantes. O que ¢ realcado por Valéria em um trecho de um de
seus poemas:

Eu deveria reclamar quando dizem algo que ndo gosto... Se ndo tivesse
inspirag¢do para escrever cada situagao... Eu poderia reivindicar quando sou
Julgada injustamente... Mas calo e a humildade prevalece... Eu deveria ter uma
- péssima impressdo da vida... Se ndo fosse a paixdo que tenho pela arte de viver.

Fica evidente, nas palavras da jovem, que, apesar da falta de apoio da escola e do sistema
educacional, ela ndo desanima e continua motivada a viver, mesmo que na precariedade
daquela localidade, e da contestagido por parte dos docentes quanto aos trabalhos que
realiza. De acordo com Alencar e Fleith (2005, p.02),

No Brasil os superdotados constituem um grupo que ¢ pouco compreendido
e negligenciado. Da mesma forma que a escola ndo estd devidamente
preparada para maximizar o potencial de aprendizagem e adaptabilidade de
alunos que apresentam um atraso no seu desenvolvimento, 0 mesmo ocorre
em relagio aqueles que se destacam por um potencial superior [...] Observa-
se inclusive resisténcia & implementaciio de um atendimento diferenciado
ao superdotado, fruto de uma série de ideias falsas sobre o mesmo.

Apesar dos individuos que apresentam um desempenho superior, em uma determinada
drea, serem motivo de curiosidade e admiragiio, poucas sdo as publicagdes encontradas
no Brasil acerca desse tema o que torna o conhecimento sistemdtico a seu respeito muito
limitado. Conforme pesquisas realizadas em sitios académicos, no Brasil, nos tltimos cinco
anos, existem aproximadamente 3.800 estudos cientificos em torno da temdtica (AHSD),
enquanto nas pesquisas internacionais existem, no mesmo periodo, aproximadamente
100.000 estudos referentes ao tema.

Ainda que, a LDB,norteadora da educacio brasileira, teoricamente, assegure o direito
a um atendimento especial aos estudantes com AH/SD na escola regular, sao poucos 0s
investimentos feitos em beneficio desses alunos. A visdo que muitos profissionais da
educagido tém a respeito do desenvolvimento da crianga superdotada € errOnea, pois se
imagina que a crianga ja tenha recursos intelectuais suficientes para se desenvolver por
conta prépria, niio necessitando de apoio ou instrugio diferenciada, pois jd é privilegiada
em termos de inteligéncia e criatividade. No entanto, sabe-se que cada crianga tem o
seu tempo e 0 seu ritmo para se desenvolver, o que deve ser respeitado e estimulado,
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promovendo situagbes enriquecedoras em ambientes favordaveis que oportunizem o seu
aprendizado e o seu desenvolvimento. (ALENCAR, 2007).

- Conforme o apresentado no documentirio, infelizmente, a escola nio vem cumprindo
0 seu papel de ensinar e estimular o estudante com AH/SD, possibilitando a maximizacao
do seu potencial. A habilidade de Valéria nio ¢ aludida por professores, diretora e pares,
muito pelo contrdrio, o que se enfatiza é a descrenca nas produgoes realizadas por ela. Tal
afirmacdo fica evidente em um dos depoimentos da jovem:

As vezes as professoras... quando faco redagdo, esse tipo de coisa,
$O que na maioria das vezes elas ndo consideram, porgue acham que
ndao foi de minha autoria... nao foi eu que fiz... e ndo ddo nota boa,
porque acham que eu peguei por ai, em algum lugar, por algum autor.

Os professores niio acreditam na hipétese de a aluna escrever redagdes que vio além do
esperado naquela comunidade. Para a jovem, certamente, tal fato ¢ desanimador, porque
nao a estimula a querer sempre produzir mais, ficando fadada a ter apenas o seu préprio
incentivo. De acordo com Renzulli (1986, p.5), o propésito da educagao dos individuos
superdotados ¢ “fornecer aos jovens oportunidades maximas de autorrealizagio por meio
do desenvolvimento e expressio de uma ou mais dreas de desempenho onde o potencial
esteja presente”.

Nota-se que a LDB 939496 promoveu avancos nas oportunidades de educagio
para os estudantes com AH/SD, porém, ainda se observa que mitos estdo presentes no
discurso, na pritica de profissionais da educagio e nos contextos educacionais. Com a
Constitui¢@o Federal de 1988, o Brasil avangou no tocante a efetivagio do direito de todos
a educagio, fundamentado no paradigma da inclusio, tendo em vista os direitos humanos
¢ a articulagio da diversidade existente nos contextos escolares. Entretanto, com o passar
de aproximadamente 14 anos do lancamento do documentirio, pouco ou quase nada se
concretizou na prdtica educativa, uma vez que, ao ouvir o relato da professora Denise,
titular da Escola Estadual Dias Lima, em nenhum momento da sua fala foi mencionada a
habilidade da aluna Valéria. Tampouco enfatizou-se a falta de apoio das politicas ptblicas
no tocante a melhores condigoes de trabalho, formagdo continuada para os professores,
salas de aula e transporte adequado para os alunos. Tem-se a sensagio de conformismo.
Libineo (1997, p.140) ressalta que “[...] nunca a atividade pedagégico-docente foi tio
desvalorizada, especialmente a partir das politicas pablicas”.

Outros tantos assuntos foram marcados no didlogo, como a falta de interesse de alguns
professores e alunos, as faltas constantes dos professores, a desmotivagdo dos discentes e
docentes, entre outros. Tais aspectos sao sinalizados na fala da professora Denise:

Tem alunos que vem como “escape”, parecem gque vdo a wum baile
ou a wuma festa... Desestimula o professor. Professor faltando, sexta-
feira é furada, vao para compor a graduacdo e se ndo tem substituto
fica furado. Um professor atende duas ou rés salas ... é uma doidisse.
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De acordo com Luckesi (2009), faz-se necessario que o professor acredite que o
educando € capaz de se desenvolver para que possam ocorrer mudangas no processo ensino
aprendizagem. Caso contririo, nada faremos por eles e, consequentemente, as mudancgas
nao ocorrerdao. Ainda, nessa linha de pensamento, o autor complementa apontando que
ninguém se desenvolve sem espago continente, que, a0 mesmo tempo, acolha e confronte.

Evidencia-se, no documentirio, que os educadores estao desacreditados da educagado
e dos jovens contemporaneos. Um dos indicadores € o excesso das faltas dos professores,
quando alguns mandam um representante, outros nem isso. Ndo cumprem com o0 seu
compromisso, e, ainda, avaliam todos os alunos como se fossem iguais, atribuindo-lhes
uma mesma nota, sem ao menos conhecé-los. A realidade é bem cruel, além da precdria
infraestrutura e da desmotivagio por ambas as partes. Souza (2007) complementa afirmando
que trocas constantes de professores interferem na organizacao das salas de aula e na
producdo intelectual dos estudantes.

Aparentemente, a legislagdo brasileira segue avangando em relagio ao apoio aos
estudantes talentosos, porém, em passos lentos, principalmente nas regidoes mais pobres do
Brasil. Os Marcos Politicos-Legais da Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva aponta
que, em 2006, a Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU - aprovou a Convengdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Apés essa Convencgio, o Estado brasileiro se
comprometeu em assegurar a educaciio inclusiva em todos os niveis de ensino. Apresentou-
se também, a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
- MEC2008, que, apds conceituar a educacio especial, definiu como ptiblico os alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com AH/SD (BRASIL, 2010).

Apesar de o plano nacional de educacdo especial resguardar os direitos das pessoas
com AHSD, no que se refere a um atendimento educacional especializado, atividades
diversificadas, programas de enriquecimento escolar, entre outros, em diversos contextos,
quando se fala em educacdo inclusiva, deixa-se de lado o individuo com AHSD. Com
iss0, os alunos com talento superior sio mal compreendidos e, consequentemente, pouco
lembrados no ambiente escolar. A fala de Valéria destaca tal situagio:

Meus colegas me acham diferente porque eu gosto muito de ler... acho que por
aquininguémgosta... Leio Vinicius, poesia completa e prosa, gosto daformadele

expressar os poemas, gosto de tudo... Manoel Bandeira, Carlos Drummond...

Neste contexto, o professor poderia utilizar de estratégias pedagdgicas, como trabalho
em grupo para estimular outros alunos por meio do potencial superior de Valéria, além de
contribuir para potencializar a habilidade da jovem. De acordo com Charlot (2000, p.169),
“[...] o grupo permite a cada um progredir em sua compreensdo da realidade. [...] no seio
da classe, uma rede de troca traz proveito para o desenvolvimento cultural de cada um”.
Percebe-se a necessidade emergencial de se discutir e refletir sobre o tema AH/SD a fim
de promover a ampliagiio e o despertar de novos pensamentos entre os pares, e de novas
praticas pedagdgicas entre os docentes, contribuindo para a retificagdo de conceitos que,
muitas vezes, existem, por conta do desconhecimento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No documentirio “Pro Dia Nascer Feliz” retrata, na forma de mosaico, a sociedade
brasileira, composta por diferentes classes sociais, ragas, ideais, convivio social,
oportunidades, valores, motivagdes, desmotivagdes e realizagdes. Partindo da perspectiva
de que todos tém o direito a uma educagio de qualidade, vale ressaltar a importancia de
a escola observar os estudantes com indicadores de AH/SD e encaminhi-los para uma
avaliagdo psicolégica, a fim de que esses alunos sejam identificados, diagnosticados
¢ direcionados para o atendimento educacional especializado, evitando, com isso, o
desperdicio do potencial humano superior.

Também faz-se necessdrio maior apoio das politicas piblicas a fim de promover a
formac@o continuada dos docentes, para que possam ter conhecimento sobre o assunto
e contribuir para o melhor desempenho dos estudantes com AH/SD. E fundamental que
o professor esteja preparado e disposto a participar e contribuir fortemente para que
esse processo se realize de forma eficiente e atenda as necessidades desses estudantes,
oportunizando o seu desenvolvimento. Segundo Charlot (2009, p.19), “[...] a historia
escolar de uma crianca acarreta consequéncias importantes, efetivas ou potenciais, para
sua vida futura™.

Em razdo disso, vale salientar que ¢ comum observar muitos professores com receio e
inseguranga em trabalhar com o aluno talentoso, seja pela falta de preparo, durante o curso
de formacdo inicial ou continuada, ou também pela falta de apoio do sistema educacional.
No entanto, analisando o documentdrio, a preocupagio ¢ ainda maior, pois em nenhum
momento se fala em habilidades superiores. Infelizmente se confirma que localidades
distantes, com condi¢des econdmicas precdrias, s6 tém o direito & educagio de qualidade
e a inclusio do estudante com AH/SD assegurado na legislagio, todavia, nada se faz na
realidade.

Faz-se necessirio que os cidaddos estabelecam processos reivindicatérios para uma
sociedade mais justa e igualitiria. Nesse segmento, ¢ necessdrio investir na formagio do
professorado para que a escola trabalhe de forma intencional, preparando os estudantes com
contetdos solidos e contextualizados, levando-os, dessa forma, a se tornarem jovens que
saitbam requerer, junto as autoridades competentes, seus direitos certificados na legislagio
brasileira. (LIBANEO, 1997).

Para finalizar, enfatiza-se o apego do povo nordestino as suas raizes que, embora
desprivilegiados pelo poder publico, conseguem extrair do local inspiragiio para continuar
a viver. Isso se evidencia em mais uma das produgdes de Valéria, quando a professora
de Lingua Portuguesa apresenta o texto de Gongalves Dias, Cangiio do Exilio, e propoe
aos alunos que facam uma interpessoalidade da cancao como se estivessem nas grandes
capitais, como, Sio Paulo e Rio de Janeiro.

Minha terra por ventura
Merece tdo descrigdo

La a vida é menos dura
Qualguer um lhe estende a méo
O céu é menos cinzento
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Lda ndo tem polui¢do

So existe um argumento
Que me parte o coragcdo
Ver o povo madrugar

E seguir para o rocado
Mas se a chuva ndo chegar
Perde o que se foi plantado
Eu agora exilada

S0 me resta descrever
Aqui ndo encontro nada
Que me motive a viver

Mas falar da minha terra
Isso me da prazer

E mesmo aqui tdo distante
Tenho algo pra pedir
Quero agora neste instante
Voltar pra Manari

Pois eu ndo quero morrer
Sem de la me despedir.

E uma pena que, em meio a tantos problemas de ordem social, econdmica e politica,
esteja a jovem Valéria, que tem o potencial superior inibido, frente a falta de apoio das
politicas publicas, da escola e dos docentes, uma vez que esses nao contribuem para a
maximizacio do seu talento. E inaceitdvel que a educagio brasileira permita a continuidade
de desperdicio de potencial humano superior existente no Brasil.
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Resumo: A questao central deste estudo é compreender em qt'n.’ sentido a experiéncia bem-sucedida
do Canadd pode apresentar contribui¢des para as reflexaes e discussoes sobre formagdo docente
que vem sendo realizada por educadores e pesquisadores no Brasil. Destaca-se o alto nivel de
resultados que o sistema educacional canadense tem alcang¢ado em avaliagées externas como o
PISA sem abdicar de principios de uma Educacdo para a cidadania. Para tanto, realizou-se uma
imersdo na revisdo de literatura onde se buscou pistas de possiveis contribui¢oes.

Palavras-chave: Experiéncias. Formagdo. Educagdo. Canadd

Abstract: The central question of this study is to understand in what sense the successful experience
of Canada may contribute to the discussions and reflections on teacher training that is being
conducted by educators and researchers in Brazil. It is Noteworthy the high level of results that the
Canadian educational system has achieved in external assessments such as PISA without abdicating
principles of education for citizenship. Therefore, there was an immersion in literature review,
when clues to possible contributions were sought. The results showed that the field of content is not
the most important in teacher education, it is equally important to know the practical classroom.

Keywords: Experiences. Training. Education . Canada.
INTRODUGAO

A qualidade da educagio tem sido tema de debates mundiais. Diversas avaliagdes tém
demonstrado a falta de equidade entre diferentes paises € uma verdadeira crise na educacao
brasileira. Esse fato € confirmado pelos resultados do Programa Internacional de Avaliagio
de Alunos (PISA) do ano de 2009. .

Essa avaliacdo revelou que existem no Brasil tanto estudantes com desempenho
compardavel ao dos chilenos (que apresentam o melhor sistema de ensino da América Latina,
de acordo com as avaliagdes internacionais) quanto com desempenho equivalente ao do
Panamd ou Azerbaijaio (MEC, 2013). Apesar da grande evolu¢@o do Brasil na educacio
basica — saltou de 368 para 401 pontos — e da superagao da Argentina e da Colombia, o pais
ainda ocupa a 53° posi¢iio de um total de 65 paises na tabela geral do PISA. Paises asidticos
como Xangai, Coréia do Sul, Hong Kong, Cingapura e Japdo estio entre os dez primeiros
colocados, acompanhados da Finlidndia, Canadd, Nova Zelindia e Austrilia. Esses paises
ocupam, em todos os ramos do saber, as melhores posi¢oes numa tabela classificatoria.

No caso da China, as inovacdes em educacio comecaram em 1978. A cidade de Xangai
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liderou o processo das reformas e dentre elas, o sistema educacional. Na década de 1980,
ocorreram mudangas nos curriculos escolares que consideraram, em sua composi¢ao,
disciplinas obrigatorias, eletivas e atividades extracurriculares. Aliadas a essas mudangas,
o pais investiu na formagiio inicial e continuada dos professores e na renovagio do material
pedagogico, além de estabelecer um sistema de avaliagdo das escolas, em termos de
estrutura fisica e qualidade da educagio oferecida. Na esséncia, a reforma educacional
de Xangai reuniu o comprometimento de professores e escolas com recursos para que as
metas estabelecidas de qualidade do ensino fossem atingidas (VELOSO, 2013).

Ja na Finlandia, a reforma na educacio foi implementada nas décadas de 1970 a 1990 ¢
teve como principio oferecer iguais oportunidades e proporcionar aprendizagem ao longo
de toda a vida. No periodo de 1999 a 2003, investiu-se em idiomas estrangeiros, avaliagoes
em busca de melhor qualidade na educagiio, aprimoramento da cooperagio entre as escolas
e o mundo do trabalho, e estabeleceu-se padrdes para capacitagio de professores pré-
servi¢o ¢ em servico. Em 2003, um Conselho de Avaliagio foi criado, em nivel nacional,
com objetivo de coordenar procedimentos de verificagio e avaliagio (OCDE, 2004).

O Canadd, por sua vez, realizou uma ampla reforma educacional no inicio na década
de 1990. As mudangas ocorreram, em especial, nos quadros administrativos escolares
que fundiram-se para melhorar a eficiéncia, na criagcdo de conselhos escolares visando
maior envolvimento dos pais, no melhor controle dos gastos com educagio, entre outras.
Em Ontario aconteceram mudancgas planejadas de forma sistemdtica, tais como: o rigido
monitoramento do desempenho dos alunos, da qualidade da escola e das competéncias
dos professores em relagao aos padroes profissionais (OCDE, 2004). Assim, o Canada foi
reconhecido pela sua experiéncia educacional bem sucedida aliada & exceléncia técnica e a
competéncia de seus docentes.

Diante do exposto e considerando que € de suma importincia conhecer propostas
educacionais bem sucedidas para a elaboragio de novas propostas com vistas & melhoria
da qualidade da educaciio, este trabalho objetivou investigar as caracteristicas da educagio
brasileira e da educaciio canadense com foco na formacio docente. Assim, inicialmente
trataremos questoes relacionadas ao sistema educacional do Brasil e do Canada para,
posteriormente, abordar aspectos relacionados a formacio docente.

METODOLOGIA

A questdo central deste trabalho é: por que serd que os paises que obtiveram os melhores
resultados no Programa Internacional de Avalia¢io de Alunos — 2009 (Pisa) fazem [';Jura
estar entre os dez primeiros colocados? E o Brasil, mesmo com o avanco evidenciado
no relatério do Pisa, estd no caminho certo para acompanhar ou antecipar mudancas
tecnologicas?

Para responder a esta pergunta, foram coletados dados a partir da andlise da literatura
sobre 0 tema em sitios oficiais de Educagio, em artigos cientificos e em revistas de
institui¢des do Brasil e do Canada. Phillips (2000) assevera que a apreciacdo de experiéncias
andlogas em diferentes pafses e a procura de elucidacdes para elas permite o entendimento
de possiveis alternativas para um redesenho dos sistemas de ensino. Entretanto, € pertinente
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observar que a andlise de experiéncias similares em outros cendrios e contextos nio indica
a reproducdo das mesmas. E importante destacar que os dados colhidos foram analisados
de forma qualitativa.

1. Sistema de Educacio Brasileira e Canadense

1.1. Sistema de Educacio Brasileira

No Brasil, o Ministério da Educagio (MEC) € a institui¢iio responsivel por organizar
e integrar as politicas de Educagdo em nivel nacional. Por intermédio de suas Secretarias,
coordena as diretrizes politicas de organizacio, avaliacio e formagido de professores
relacionadas com a Educacio Bdsica e com o Ensino Superior. Além das secretarias,
hd também o Conselho Nacional de Educacio e as Diretorias Regionais de Ensino que
integram o sistema de ensino brasileiro.

A Lei n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional) estabelece
as diretrizes e normas da educagdo no pafs e abrange temas como: principios e fins da
educagido, a organizacio da educaciio nacional, niveis e modalidades da educagio e do
ensino, profissionais da educacio, recursos financeiros, entre outros. Além desta Lei, temos
também os Planos Nacionais de Avaliagio (PNE’s). os Parimetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), os Referenciais Curriculares para a Educacio Infantil, entre outros, que orientam
o cotidiano das escolas e o trabalho do professor. (BRASIL, 2013)

Além das determinagdes da LDB, os estados e os municipios também lancam suas
diretrizes e indicagOes para seus sistemas de Educacdo, com base nas politicas do MEC,
0 que acentua algumas diferengas, dentre outras, no curriculo, na avaliagdo e no controle.

No Brasil, coexistem sistemas de ensino da Unifio, dos Estados e dos Municipios, que
devem se organizar em regime de colaboragio, cabendo & Unido a coordenagio da politica
nacional de educagdo e a articulagiio de diferentes niveis e sistemas de ensino (BRASIL,
2013). A educagio € divida em dois niveis: educagio bdsica (que compreende a educagio
infantil e os ensino fundamental e médio) e a educagiio superior.

A afirmativa de que a formacio dos professores no Brasil nio contribui para que os alunos
se desenvolvam como pessoas, obtenham sucesso na aprendizagem e, principalmente,
atuem como cidaddos participativos, num mundo em constante transformacdo, parece ser
um pensamenteo consensual (GONCALVES, 2005).

1.1.1. Formaciio Docente no Brasil

No que tange aos profissionais da educagio, embora inicialmente a formacio fosse
predominantemente por meio do ensino profissional realizado em nivel médio (antigo
2° grau), a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 determina em seu artigo 62°, que a
formagiio docente seja feita em nivel superior (curso de licenciatura, de graduagio plena)
em universidades ou institutos superiores, e coloca como formagio minima admitida
para magistério na educacdo infantil e nas séries inicias a formagio de nivel médio na
modalidade Normal.
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Ainda assim, a formacio docente no Brasil tem sido muito criticada, pois ndo
tem preparado o professor adequadamente para a sala de aula. Gatti (2009) apresenta
alguns desafios a serem superados, tais como: auséncia de perfil profissional claro para
o professor, auséncia da prdtica profissional, incompatibilidade entre teoria e pritica, a
omissdo do ensino sobre o que deve ser ensinado (contetido) e ndo apenas o “‘como”, a
falta de foco no como e para que ensinar em detrimento do ensino apenas do contetido nos
cursos de licenciatura, descaso com a formag¢ao na Educacdo Infantil, falta de planejamento
e supervisao dos estigios na licenciatura, precariedade de materiais utilizados em sala,
muitas vezes limitados a apostilas e copias de capitulos de livros, entre outras.

A autora questiona ainda as licenciaturas realizadas a distincia, resultado de politicas
induzidas pelo MEC desde 2006, quando foi criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB),
com o objetivo de promover a formagao inicial e continuada a distincia de professores da
Educacgio Basica.

Questionamentos sobre a qualidade desses cursos perpassam as tentativas de expansdo
da oferta por meio de politicas de globalizagio que sucateiam o ensino e substituem as
relagoes humanas pelas Tecnologias de Informagio e Comunicagdo (TIC’s). Por outro
lado, a defesa da democratizagio do acesso a educacio superior que a Educagiio a Distincia
(EAD) possibilita pode ser justificada caso represente efetivamente uma oportunidade de
formacio de professores com qualidade, e isso significa capacidade de acompanhamento e
supervisdo desses cursos em todo o territério nacional.

Com relacio a formagdo continuada, Gatti (2009) também observa que hd pouca
sintonia com as necessidades e dificuldades encontradas pelos professores no trabalho que
realizam na escola e essa situaciio agrava-se com o fato de que a maioria dos formadores
ndo tem conhecimento sobre a pritica escolar da qual estio a formar. Considerando que
os programas de formagiio oferecidos geralmente carecem de acompanhamento e apoio
sistemdtico da pritica pedagdgica dos professores, ha também uma dificuldade destes em
efetuar mudancas significativas no trabalho que realizam. Além disso, a descontinuidade
das politicas do sistema educacional dificulta a consolidaciio de processos de formacao
continuada eficientes (GATTI, 2009).

Em estudo realizado pela Organizagido das Nag¢oes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) que objetivou avaliar a formagio, a carreira e o saldrio dos docentes
brasileiros constatou-se que os cursos de Pedagogia t8ém uma caracteristica fragmentada
e um conjunto disciplinar disperso. Segundo a pesquisa, quase ndo se encontram
disciplinas referentes aos conteidos que devem ser ensinados na escola bisica, e nas
demais licenciaturas prevalecem os conhecimentos da drea disciplinar em detrimento dos
conhecimentos pedagoégicos propriamente ditos. Os estdgios obrigatorios nas licenciaturas
constam nas propostas curriculares sem planejamento, supervisido e vinculagio clara com
os sistemas escolares (GATTI, 2009).

O quadro apresentado nos desafia a dificil — embora possivel — tarefa de buscar outras
formas de organizar a formagio docente no Brasil. O ponto de partida € a reflexdo a partir
da prépria pratica. Feito isso, mirar outras prdticas pode representar um bom comego
para a reconstruciio de outro modelo de Educagiio, capaz de tornar possivel o alcance dos
objetivos almejados.
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1.2. Sistema Educacional Canadense

Nio existe no Canadd, um departamento federal de educagiio ou um sistema nacional
integrado de Educagio (CANADA, 2005). Em cada jurisdicio, departamentos ou
ministérios de educaciio sdo os responsdveis pela organizagio, provisio e avalia¢io da
educagiio nos niveis elementar e secunddrio.

Os sistemas de ensino desenvolvidos no Canadd preocuparam-se com a diversidade
cultural do pais, objetivando unir diferentes elementos histéricos, geogrificos e €tnicos.
Em 1988 foi criada a Lei do Multiculturalismo consagrando dois principios essenciais:
liberdade de conservagio e compartilhamento do patrimdnio cultural para todas as pessoas
da sociedade canadense, e a criagdo de politicas, programas e prdticas que garantam
oportunidades iguais focando o entendimento e o respeito pela diversidade da sociedade
canadense.

O Sistema de Ensino do Canadi € formado por 10 sistemas provinciais e 3 territoriais
que dividem estruturas educacionais e instituicdoes similares mas que respondem a
situagoes historias, geogrificas e culturais distintas. Em cada jurisdi¢io, hia Departamentos
ou Ministérios de Educagdo que sio responsiveis pela organizaco, provisio e avaliagio
da Educacio nos niveis elementar e secunddrio. De um modo geral, seu sistema de ensino
¢ organizado em quatro niveis, a saber: Pré-elementar, Elementar, Secundiria e Pos-
secunddria (ou universitiria).

Alberta ¢ uma das provincias que oferecem maior atendimento educacional no Canada,
e oferecendo 2 anos adicionais no Programa Pré-elementar. O financiamento da Educagio
provém de fundos publicos transferidos via governo da provincia ou do territério ou
mistamente, além das taxas locais que sio recolhidas pelo governo ou pelos Conselhos
Escolares que tém o poder de impor taxas.

A Educacio Superior no Canada tem a duragio parecida com a do Brasil: em média, 4
anos de graduagiio, 2 anos de mestrado e 3 a 5 anos de doutorado (CANADA, 2013).

O Canada passou por processo similar ao que vivenciamos hoje no Brasil em relagiio a
expansio da Educacao. A ampliacdo de oferta de matriculas nio acompanhou a qualidade
requerida. Observa-se que o nivel dos alunos ingressantes na universidade € correlato a
Educacio Basica de baixa qualidade recebida (MCKENZIE, 1994).

Mckenzie (1993) destaca o processo de construgdo do conceito de Educagiio para a
Cidadania no Canada. Inicialmente, o conceito de cidadania restringia-se a elementos civis,
sendo mais tarde nele reconhecidos elementos politicos, sociais e morais.

Segundo ela, o forte processo de imigragio provocou a necessidade de se pensar uma
educacdo capaz de preparar os adultos para a participagio na sociedade. Nesse sentido,
desenvolveu-se o conceito de Educacgio para a Cidadania que leva em consideragio a
importancia da historia, a leitura critica da palavra aliada a do mundo, conforme assinala
Freire (1988), a importincia das Ciéncias Sociais, da alfabetizacdo para o exercicio da
cidadania, educagio moral, cuidado com o meio ambiente, cidadania global e amplia¢do
do curriculo com temas universais.

A participagdo do governo na Educagiio para a cidadania é visivel por meio da criacio
de um Departamento de Multiculturalismo e Cidadania, da produc¢io de materiais para
distribuir para a populagio, bem como materiais pedagégicos para as escolas, do cuidado
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com os imigrantes, da responsabilidade ambiental e do repasse de recursos federais a
Educacio, na ordem de 5,6 bilhdes de délares canadenses em 1990/1991 (MCKENCZIE,
1993).

Segundo a mesma autora, as provincias também se responsabilizam pela Educagao para
a Cidadania, no entanto, tém menos sucesso, pois o curriculo que oferecem com destaque
para o assunto ndo ¢ obrigatério e poucos alunos frequentam. A inclusio do estudo da
Histéria e das Ciéncias Sociais também ndo basta, ha que se rever métodos, além do
curriculo. Por outro lado, destaca-se que 1 em 5 canadenses participam de algum curso de
formagao continuada no Canadd e 1 em cada 7 canadenses tem ensino superior.

Segundo Marques (2003), o Canada foi um dos primeiros paises a implantar a politica do
multiculturalismo, tendo abandonado o biculturalismo em 1971. Inicialmente, o argumento
principal foi a preservacio das culturas minoritdrias, evoluindo, posteriormente, buscou-se
objetivos maiores, como a igualdade, a participagio social e a unidade nacional.

No Relatério Anual de 1994 sobre a Lei do Multiculturismo foram identificadas trés
dreas de refor¢o da intervengio do governo: eliminagio do racismo e da discriminagio,
vencer os problemas de integra¢io das minorias étnicas e promover valores comuns.
Quanto aos aspectos mais relevantes na drea educacional foram destacados os programas
de ensino multiculturais e anti-racistas que, segundo Marques (2003), orientam os alunos
para um entendimento e apreciagio de outras culturas.

Para Redonnet (1996, citado por SANTOS, 2000), a construgio de um sistema federativo
que consiga preservar a unidade na diversidade € tarefa complexa, pois significa conciliar
o encontro cultural entre os habitantes nativos e o conflito da coroa britanica com a Franga
pelo Canada. A complexidade da organizagio de uma politica capaz de assentar-se em
valores comuns tem sido um grande desafio para a consolidagido dessa nagio marcada pelo
multiculturalismo (LINTEAU et. al., 1989, citado por SANTOS, 2000).

1.2.1. Formacio Docente Canadense

A diversidade sociocultural do Canada provocou a coexisténcia de diversos modelos
de formacio de professores e, por conseguinte, diferentes tipos de institui¢des para a sua
qualificagdo.

A primeira lei da educagio quebequense — 1" Acte pour pourvir a I'établissement d’école
normales, publicada em 1836, manifestou o desejo do governo de preparar os professores
para suas escolas - em tom laico - que deveria reunir catélicos e protestantes sob o comité
do Estado, que previa a criacdo de duas escolas bilingiies. Conforme relata Jardilino, 2010,
até 1836 nio existia uma escola de formagio no Canada. Somente no ano de 1859 foram
fundadas trés importantes escolas normais da regiio: Escola Norma Laval no Québec,
Escola Normal Jacques-Cartier ¢ Escola Normal McGill em Montréal (JARDILINO, 2010).

No periodo de 1836 a 1939, a maioria dos professores do ensino elementar realizou sua
formaciio em institui¢oes ndo especializadas. A sua qualificagdo era legitimada mediante
reconhecimento de diplomas ou certificados sancionados pela Secretaria Central de Exames.

Em seguida, houve a expansio da Escola Normal, entre 1939 e 1964, quando o Estado
assumiu a responsabilidade pela formagio de professores do Ensino Bdsico. De 1964 a
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1970 incidem no Canada discussoes e debates promovidos por entidades de classe sobre a
qualidade da formacio de professores realizada pelas escolas normais. A partir de 1970, as
universidades assumem a qualifica¢do de professores (SANTOS, 2003).

Almeida e Biajone (2005) relatam que no final dos anos de 1980, o Canada e os Estados
Unidos comeg¢aram um movimento de reforma na formagdo inicial de professores da
educagio basica que tinha por objetivo maior a reivindicagio de status profissional para os
profissionais da educa¢do. Partiam do principio de que existe uma base de conhecimento
para 0 ensino, com o intuito de melhorar a formagio dos professores.

Diante desse novo cendrio, diversos pesquisadores comegaram a investigar a
sistematizaciio desses saberes. Assim, iniciou-se um processo de profissionalizagio que
pudesse favorecer a legitimidade da profissio, distinto do entendimento da docéncia como
um fazer vocacionado.

Por conseguinte, nesse periodo, a profissionaliza¢iio passou a ser um meio de elevar
o status do professor, de modo a tornar o seu trabalho mais valorizado e respeitado
(CARLSEN, 1999 citado por RAMOS et al, 2008). Em que pese essa formacio estar
vinculada a defini¢ao de um conhecimento de base para o ensino, hd de se destacar a
preocupacgdo de se identificar a relacio do professor com os diferentes saberes presentes na
pratica docente (TARDIF et al, 1991).

Nos ultimos anos, fatores t€m contribuindo para aumentar o status dos professores
para o fortalecimento profissional. Esses fatores incluem admissiio seletiva a capacitagio
docente, desenvolvimento de padroes profissionais de ensino, supervisio mais rigorosa
—em alguns casos, pelas autoridades escolares — e tempo adicional para capacitacio em
servi¢o (OCDE, 2004).

Assim, para ensinar em escolas na provincia Alberta no Canadd, os futuros professores
devem obter uma licenciatura, uma pos-graduagio em educagdo e atender as Teaching
Quality Standards for the Interim Professional Certificate (Normas de Qualidade para o
Ensino de certificado profissinal provisério). Professores com um certificado profisssional
provisorio devem possuir o conhecimento, habilidades e atributos relacionados com a
certificagao tempordria e aplica-las adequadamente para a aprendizagem do aluno. Durante
seus dois primeiros anos de ensino, os professores devem utilizar as normas e padroes para
orientar o seu ensino, refletir sobre a sua pritica ¢ o seu desenvolvimento profissional em
colaboragio com os supervisores ¢ avaliadores (INCA, 2013).

Além disso, os professores que detém o certificado provisério devem demonstrar
consistentemente que eles entendem:

* as varidveis contextuais que afetam o ensino e aprendizagem;

* a estrutura do sistema de ensino de Alberta:

* 0s programas de estudos relevantes para as disciplinas que ensinam;

* como identificar os diferentes estilos de ensino-aprendizagem;

* planejamento de curto, médio e longo prazo;

* necessidades de seguranca fisica, social, cultural e psicologico para os alunos;

* a importancia de respeitar a dignidade dos alunos;

* que existem muitas abordagens de ensino e aprendizagem;

» as fungdes de ensino tradicional e tecnologias de aprendizagem;
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» efeitos de avaliagio dos alunos;

* a importincia do envolvimento dos pais, propositadamente e de forma significativa,
em todos os aspectos de ensino e aprendizagem:;

* como identificar recursos relevantes para o ensino e a aprendizagem, e como incorpora-
los em sala de aula para seus alunos;

« a importincia de contribuir, de forma independente e colegiada, com a qualidade de
sua escola;

* a importancia da aprendizagem ao longo de sua carreira;

* a importincia de orientar suas acoes com uma visdo pessoal e geral do objetivo de
ensinar, e que se espera para atingir o Padrao de Qualidade de Ensino.

Portanto, um professor que trabalha em uma escola de Alberta por dois anos (ou 400
dias) pode receber o Permanent Certification (Certificacio Permanente). Para isso, ele deve
demonstrar, em sua prdtica, repertorios profissionais que sao expandidas para além dos
padroes provisorios (INCA, 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo o PISA, os sistemas escolares dos paises que oferecem a mesma oportunidade
aos alunos, tendem ndo apenas ter os melhores indices de avaliagiio, mas também diminuir
a influéncia da realidade social e econdmica dos estudantes, no seu desempenho escolar.
Nesses paises, alunos em contextos diferentes frequentam as mesmas escolas e tem as
mesmas oportunidades para aprender. Raramente, os estudantes repetem o ano ou sio
transferidos de escolas devido a problemas de comportamento ou baixo rendimento escolar
(DORETTO, 2013).

Na visio de Veloso (2013), os avangos na educagio sio lentos. Para o autor, o Brasil
encontra-se no caminho certo, porém tem sérios desafios a enfrentar. Afirma que no Ensino
Médio 50% dos jovens, na faixa etdria entre 15 a 17 anos, estio fora da escola e que
entre os educadores permanecem dividas e discussoes de como deveria ser organizado o
Ensino Médio — haver mais diversificagiio de ensino técnico ou outras trajetorias a serem
consideradas. Quanto ao Ensino Fundamental, observa que ainda niio existe uma nota de
avaliagio para cada escola. Segundo o economista, o importante € insistir na estratégia de
avaliag@o e de cobranca de resultados.

Apesar das reformas apresentadas serem exclusivas aos paises relacionados, verificam-
se semelhangas entre elas, que podem ser consideradas para o Brasil. Observa-se que a
presenca das mudangas educacionais nesses paises foram implementadas, inicialmente, por
novos modelos de gestio do sistema escolar e que foram conduzidos de forma sistematica
e continua.

Outros fatores evidenciados nesses paises apontam para um curriculo bdsico aprovado
em nivel nacional; mais autonomia das escolas; expansdo de um sistema diferenciado de
provimento educacional de cada escola; criagiio de agéncias de avaliagiio nacional; testes e
avaliagdes escolares empiricos; e desenvolvimento de alocac@o de recursos diferenciados
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com base em resultados de avaliagoes (OCDE, 2004).

Desse modo, alguns aspectos dessas experiéncias podem ser considerados relevantes
ao Brasil para a melhoria da qualidade do seu ensino. Por outro lado, compreende-se que
as diferengas politicas, culturais e histéricas de cada pais impdem certos limites ao que
pode ser aprendido e compartilhado quando se estuda sistemas educacionais diferentes.
No entanto, Phillips (2000) definiu as razoes para a realizag¢do de estudos comparativos
na darea de educagdo, incluindo, dentre outros fatores como a descoberta de possiveis
alternativas para a organizagdo do sistema educacional; as descri¢des de quais poderiam
ser as consequéncias de determinadas reformas, avaliando-se experiéncias similares em
virios paises; a possibilidade de se fomentar a cooperagio e o entendimento mituo entre as
nacoes, discutindo-se, politica e culturalmente, as similaridades e diferengas, e buscando
explicagdes para elas.

Muito embora este trabalho nio seja um estudo de educagio comparada, é importante
destacar a sua importancia para o conhecimento de organizac¢des alternativas dos sistemas
educacionais, a avaliagdo de experiéncias realizadas em outros paises e a possivel
cooperag¢ao internacional (PHILLIPS, 2000).

Analisando historia da Educag¢do canadense, observam-se algumas pequenas
semelhancas com os que vivenciamos no Brasil, como por exemplo, relacio da Igreja x
educacio, metodologia dos jesuitas, objetivos ligados a cristianizagido do povo. A grande
diferenca parece relacionar-se ao nosso tardio entendimento da importancia de respeito ao
multiculturalismo, tio fortemente presente em nosso pais e sua incorporagio nas politicas
publicas educacionais.

Percebeu-se com este artigo que a discussio sobre a qualidade da formacido de
professores no Brasil vem ocorrendo hi décadas. Discute-se em congressos, semindrios
e encontros educacionais qual a melhor formagdo para professores, mas ainda existe uma
demonstra¢iio clara da insatisfacio dos modelos formativos, notadamente, dos cursos
de licenciatura. Muito embora este nido tenha sido um estudo de Educagio Comparada,
pretendeu-se apresentar um sistema educacional de sucesso para quem sabe podermos
realizar uma possivel cooperagio internacional.

Por outro lado, o momento atual também produz medo e busca por atualiza¢do
profissional em face da necessidade de acompanhamento das mudancas e transformagoes
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Na drea da Educagiio, observa-se uma
fervorosa procura por cursos de formagiio continuada que, muitas vezes, mais distanciam
que aproximam o professor da sua pratica pedagdgica. Scirdua (2006) alerta para nao se
transformar momentos preciosos de formagdo em cursinhos fast-food, que tem produzido,
por vezes, o que chama de bulimia epistemoldgica. Por outro lado, atenta para a necessidade
de mobilizar os professores que permanecem em situagio de préxis reiterativa (VASQUEZ,
1977), a que chama de anorexia epistemologica.
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Resumo: Este estudo pretende levantar pontos importantes sobre os alunos com necessidades
especiais de uma Institui¢cao Federal de Ensino Regular. Propoe-se a colaborar com a andlise e
discussao com base na legislacao que ampara a inclusao de alunos com necessidades especiais,
bem como os principais embates que suscitam tal desafio. Também dialoga com o corpo docente na
busca de possiveis solugoes e ajustes no processo educativo. Percebe-se que é necessdrio ajustar
0 apoio a esse grupo especial de alunos com adaptagées no curriculo escolar, na capacitagao do
corpo docente e na gestao dos recursos pedagogicos.

Palavras-chave: Inclusédo escolar. Aluno. Escola.

Abstract: This study aims to raise important points about students with special needs in a Regular
Federal Education. It is proposed to collaborate with the analysis and discussion based on legislation
that supports the inclusion of students with special needs, as well as the major conflicts that evoke
such a challenge. It also converses with the faculty seeking for possible solutions and adjustments
in the educational process. It is understood that it is necessary to adjust the support to this group
of students with special adaptations in curriculum, in the training of faculty and management of
teaching resources.

Keywords: School inclusion. Student. School.

INTRODUCAO

Desde o final dos anos 80, a sociedade brasileira tem discutido a questao da inclusdo.
Entretanto, o que se observa é que existem poucas mudangas concretas em relagio a esse
tema. Hd muitas davidas, opinides vagas, leis que ainda precisam ser adequadamente
entendidas e cumpridas.

A necessidade por uma educagdo diferenciada e orientada para os chamados “alunos
especiais’ cresce cada vez mais. Isto se observa através da demanda de alunos que chegam
as instituigoes escolares. Dai a necessidade da séria reflexdo por parte do corpo docente
para impulsionar a mudanca de paradigma, numa perspectiva ética e de valores sociais para
constru¢ao de uma sociedade mais justa.

No Brasil a Constituicdo Federal, em seu artigo 208, assegura o direito aos alunos
com necessidades especiais em escola regular, bem como os artigos 58, 59 e 60 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB, Plano Nacional de Educagio — PNE. A
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Declaragido de Salamanca, documento produzido pela UNESCO em 1994, tem norteado as
politicas publicas de véarios paises a trabalharem com alunos com necessidades especiais.

Esses documentos definem, de forma geral, parimetros para a inclusido de alunos com
necessidades educacionais especiais em classe comum da rede regular de ensino. Porém,
eles niio representam uma mudanca real para educacio inclusiva. E preciso conciliar a
politica e a prdtica para que tenhamos uma inclusio fundada nos principios dos Direitos
Humanos e da Declaragio de Salamanca.

O que se percebe, segundo esses documentos, é que a educagio da crianga com
necessidades educacionais especiais deverd ser de uma qualidade que atenda as suas
necessidades e a inclua de forma ativa na sociedade. E inegdvel que, para ocorrerem
mudancas significativas nas escolas, ¢ necessdrio entender antes de tudo o processo, nio
focalizando apenas na deficiéncia, mas sim compreendendo e entendendo o “sujeito™ em
seu desenvolvimento pleno como pessoa. Ainda se da muita énfase a um conhecimento
linear, mas € preciso mudar esse paradigma.

A educacdo ¢ uma constru¢do dialética. Ao se padronizar a aprendizagem, niao
se permite compreender o individuo como um sujeito ativo e reflexivo. Pelo contrério,
reforga-se a ideia do estudo centralizado, descaracterizando a constru¢do personalizada da
informagio e do conhecimento, que faz parte da sua formacio e desenvolvimento humano.

Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo estudar sobre a inclusio
de alunos com necessidades especiais de uma Institui¢io Federal de Ensino de educagio
bdsica. Para realizacio deste trabalho, propde-se a modalidade do estudo de caso, andlise
documental e entrevistas com professores e pedagogos da secio psicopedagdgica, dentro
de uma abordagem de pesquisa quantitativa e qualitativa.

CONTEXTUALIZAGAO DO PROCESSO EDUCATIVO DA INCLUSAO

Os estudos recentes mostram que, nas dltimas duas décadas do século XX, o direito a
educacdo foi debatido de forma mais intensa e integral.

Essa busca por uma escola que contemple uma estrutura pedagogica de forma mais
igualitdria foi discutida e assumida a partir de documentdrios nacionais e internacionais,
tais como: Constitui¢ao Federal de 1988(Brasil, 1988), a Declaracio Mundial Sobre a
Educacao para Todos (UNESCO, 1990), a Declaracio de Salamanca (Espanha, 1994) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996). Atualmente existem outros
documentos que embasam e apoiam a questdo da inclusio de alunos com necessidades
especiais que sdo: A Convencilo de Guatemala (2001), a Convencio dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ratificada e incorporada a Constitui¢do como Decreto Legislativo
n® 186/ 2008 (Brasil, 2008) entre outros dispositivos legais.

Esses documentos servem paraembasar as diretrizes da inclusdo, tendo como perspectiva
a busca de uma educacio para todos. Tal perspectiva se fundamenta na busca de propostas
de melhorias para o desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais
na escola regular de ensino.
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Tal proposta se baseia no discurso de que o uso de diferentes estratégias de ensino
em sala, de forma adequada para cada aluno com necessidades especiais, pode contribuir
significamente para o seu desenvolvimento, como também para todos os estudantes
envolvidos no processo. E, dessa forma, o educador passa a ter um papel importantissimo
nesse processo educativo, pois poderd propor diversas atividades que estimulem os alunos
a desenvolverem suas habilidades dentro das limitagoes de cada um.

As salas de aula podem tornar-se comunidades de apoio mituo se os
professores promoverem o respeito pelas diferencas e proporcionarem
oportunidades  diversificadas  para  os alunos  enxergarem  uns
aos outros de muitas maneiras (STAIMBACK, 1999, p.299).

Dessa forma, este trabalho se justifica pela compreensdo do beneficio da permanéncia
dos alunos com necessidades especiais num espaco educativo de ensino regular. E através
da convivéncia com alunos de diferentes pontecialidades e limitagdes que os alunos tém
oportunidades de aprender mais coisas do que o curriculo formal pode ensinar.

Sabe-se que o processo de inclusdo, na rede regular de ensino, nio € uma tarefa fécil,
pois temos uma realidade educacional bastante complexa e dificil, e dessa maneira faz - se
necessdrio buscar novas formas de mudd-la: aulas ainda dentro do modelo tradicional em
sua grande maioria, com uso de quadro negro e giz: salas lotadas; alunos indisciplinados;
professores despreparados; materiais diddticos descontextualizados com a realidade atual,
etc.

Mas, entio, diante dessa complexa realidade, como fica a questao da inclusio de alunos
com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino?

Perrenoud (1993) explicita que hd necessidades de reformulacio na formacao
inicial do professor de ensino bdsico. Ele aponta para uma grande dose de idealismo
nos cursos de formagao. Em grande parte, os cursos de licenciaturas trabalham de forma
descontextualizada com a realidade educacional brasileira. De forma geral, muitos desses
formadores desconhecem a realidade da sala de aula, das escolas e do sistema educacional.

E importante formar cidadios responsiveis e comprometidos para propiciar uma
educagao para todos. Uma boa formacdo onde se trabalhe a conscientizag¢do para combater
as barreiras da inclusdo se faz extremamente necessdria.

Estudos apontam a importancia em se discutir, de forma mais pontual, a efetiva inclusiio
de alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido, Carvalho enfatiza que:

Os proprios professores tém se queixado de sentimentos de segregagio.
Os que atuam em educagdo especial lamentam nido serem incluidos em
todas as reunides pedagdgicas que acontecem na escola ou nas Secretarias
de Educagio, ficando limitados as que sio organizados pela educagio
especial. Curiosamente, seus pares que trabalham em turmas regulares
também nao sdo convidados a participar dos trabalhos pedagdgicos
promovidos pela educagio especial (CARVALHO, 1998, p.9l).

Assim, faz-se necessario refletir que niio basta somente incluir o aluno com necessidades
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especiais no processo educativo na rede regular de ensino. Se a escola ndo abrir o espaco
para a discussdo de forma mais séria, pensando alternativas, estratégias para que esses
alunos se desenvolvam como pessoa, 0 processo de inclusdo perderd o seu objetivo.

E, dessa forma, Ferreira nos faz refletir sobre a importincia de se propor uma nova
forma de ensina:

O processo de mudancga da pedagogia tradicional (leitura, cépia, exercicios
no caderno ou livro, etc.) para uma pedagogia inclusiva, pouco a pouco
transforma o docente em pesquisador de sua pritica pedagdgica, pois a
nova dindmica de ensino faz com que adquira habilidades para refletir
sobre sua docéncia e aperfeicod-la continuamente. O docente aprende a
reconhecer o valor e a importincia do trabalho colaborativo e da troca
de experiéncias com seus colegas professores, 0os quais podem contribuir
de forma sistemdtica sobre novas formas de ensinar, de lidar com velhos
problemas e de se desenvolver profissionalmente (FERREIRA (2006, p. 6).

METODO

a) Caracterizacio do espaco educativo.

Pesquisas recentes mostram um grande avango dos alunos matriculados em escolas
publicas com necessidades especiais na rede regular de ensino. Diante do fato, importa abrir
discussoes sobre a questido da inclusio, pois se tem a consciéncia de que apenas mudangas
estruturais ndo bastam; € preciso realizar um trabalho em conjunto em diversos niveis,
através da conscientizagdo de um novo processo educativo que se propde na educagido
atual.

Devemos lembrar que a inclusio dos alunos especiais no contexto da
escola regular nio € um ato de bondade ou de nobreza, nem pode ser
considerado como tal, trata—se unica e exclusivamente do reconhecimento
de um direito moral e legal deste aluno. Por sua vez, ¢ um direito moral ¢
legal do professor ter condi¢des adequadas e de apoio, para exercer
seu trabalho com qualidade e eficiéncia (COLL et al, 1995, p.16).

E a partir da identificaciio desse problema — da necessidade de adequada inclusio — que
este trabalho, a partir de um estudo de caso, procura ampliar a discussdo.

Nota-se que o caso escolhido € bastante revelador, uma vez que esta Institui¢do de
Ensino ¢ uma das escolas publicas federais de maior prestigio no Brasil, cujos indices de
aprovagiio em vestibulares, por exemplo, contribuem em parte para salvar a combalida
avaliag@o do ensino publico do pafs. Se em uma escola como esta 0 processo nio se faz
como idealizado, o que dizer das demais escolas com estrutura escolar ¢ pedagdgica
sofrivel?

O ponto de partida da escolha do estudo de caso é a constatagio de um considerdvel
aumento de alunos ingressados que apresentam necessidades especiais nos ultimos cinco
anos, como se verd mais adiante.
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O estudo se baseou nos resultados obtidos no documento préprio da Instituigio
denominado “Restrito Pedagégico” ', produzido pela Sec¢do Piscopedagdgica, além de
outros documentos normativos que apéiam as diretrizes pedagégicas da institui¢io .2

A escola ministra o ensino regular de nivel bdsico na modalidade fundamental II e
ensino médio, atendendo, prioritariamente, ao ensino preparatério e assistencial. Possui
um corpo docente de 260 professores, dentre eles professores militares e civis concursados,
tendo em média anual 3000 alunos, distribuidos em mais de 90 turmas de aula, ocupando
uma respeitosa drea de 240.000 m2.

O ensino desta instituicdo € realizado em consonincia com a legislagio federal de
educacgiio e obedece as leis e aos regulamentos em vigor no Exército, em especial as
Normas e Diretrizes do Departamento de Educa¢do e Cultura do Exército (DECEX).
Funciona pautando-se nos principios da legalidade, da impessoalidade, da moralidade, da
publicidade, da camaradagem, englobado pelos valores, costumes e tradi¢des militares.

Além da finalidade prevista no Regulamento que orienta esta institui¢do, cabe, por
meio de sua ac¢io educacional, promover ao corpo discente o desenvolvimento integral, a
formacgio para o exercicio da cidadania e os meios para progredir nos estudos posteriores €
realizar-se como pessoa e como profissional.

De acordo com o guia do aluno 2012, a a¢do educacional desenvolvida e que fundamenta
sua proposta pedagdgica sio:

I.  Oferecer ao aluno condigdes de acesso ao conhecimento sistematico universal,
considerando a realidade de sua vida, proporcionando uma formagio integral para o seu
desenvolvimento nas dreas cognitivas, afetiva e psicomotora;

II. Capacitar o aluno para a absor¢do de conteidos programéticos qualitativos e de
pré-requisitos essenciais ao prosseguimento de seus estudos, com base no dominio da
leitura, da escrita e das diversas linguagens utilizadas pelo homem, permitindo-lhe analisar,
sintetizar e integrar dados, fatos e cdlculos, para resolver situa¢des- problemas simples ou
complexos, valorizando o seu desenvolvimento pessoal;

III. Utilizar procedimentos diddticos e técnicas metodolégicas que conduzam o
aluno a ocupar o centro do processo ensino- aprendizagem e a construir, com a mediacao
do professor, o proprio conhecimento, fruto de abordagens seletivas, contextuais,
interdisciplinares, continuas e progressivas;

IV. Estimular no aluno o desenvolvimento de atitudes critico- reflexivas, espirito de
investigacio, criatividade, iniciativa e respeito as diferencas individuais, conduzindo-os a

aprender a aprender e aprender a pensar;

V. Conduzir o aluno a compreender o significado das dreas de estudo e das d1¢,c1plmas

enquanto participante do processo histérico da transformacio da sociedade e da cultura,

1 O “Restrito Pedagdgico™ ¢ um documento interno do CMB, criado em 2009 pela Segéio Psicopedagogica. Tem
como objetivo registrar as orientagdes indicadas nos laudos médicos dos alunos que necessitam de atengio
especial (NEE) e orientar as ag¢des da supervisio e orientagdo escolar. Constitui também um instrumento que
auxilia o corpo docente nas salas de aula.

2 R-69 (Regulamento dos Colégios Militares), Regimento Interno, Normas Pedagdgicas de Gestdo Escolar e
Guia do Aluno.
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desenvolvendo a sua autonomia, valorizando o conhecimento prévio, suas experiéncias
e as relagdes professor-aluno e aluno-aluno, conscientizando-os de que a aprendizagem
adquirida ¢ mais importante que a avaliacio educacional de aferi¢do escolar; e

VI. Desenvolver no aluno atitudes, valores e hdbitos sauddveis 4 vida em sociedade,
num ambiente no qual todos possam:

a) Compreender e respeitar os direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao
patriota, da familia, dos grupos sociais, do estado e da nagio brasileira;

b) Acessar e dominar recursos cientificos relevantes que lhes permitam situar-se
criticamente diante da realidade, assumindo responsabilidades sociais;

c) Preparar-se para participar produtivamente da sociedade, no exercicio responsavel
de sua futura atividade profissional; e

d) Praticar a atividade fisica, valorizando e adotando hébitos saudaveis como um dos
aspectos basicos da qualidade de vida, agindo com responsabilidade em relagdo & sua saude
e a saide coletiva.

Dentro da perspectiva que compoe os seus fundamentos de ensino, alguns principios
sdo prioritarios dentro da sua proposta pedagogica, tais como:

1. Adequag@o a era do conhecimento no qual se destaca a difusdo universal e
instantanea de dados, informacoes, descobertas e conhecimentos, com precisdo e riqueza
de detalhes decorrentes de progresso bioldgico e tecnoldgico.

2. Culto as tradi¢oes, & memoria e aos valores morais, culturais e historicos do
Exército Brasileiro, onde o aluno é preparado para aprender a conviver numa sociedade
democritica como cidaddo responsdvel e patriota.

3. Interdisciplinaridade e contextualizagio, procedimentos diditicos e técnicas
metodoldgicas. Estes principios pedagégicos deverdo ser trabalhados dentro de um didlogo
permanente de conhecimento com virias dreas do saber, de forma que a exploragio dos
conhecimentos deverd ir além da descri¢do do fato, procurando construir nos alunos a
capacidade de observar, analisar, explicar, prever e intervir, buscando sempre trabalhar o
conhecimento em observancia com a contextualizagdo, em situagoes da vida cotidiana e da
experiéncia espontinea do aluno.

4. Procedimentos diddticos e técnicas metodoldgicas estio voltados para que
conduzam o aluno a ocupar efetivamente o centro do processo de ensino aprendizagem,
por meio de situagdes agdes — problema que o levem a pesquisar, refletir, criar e construir
o proprio conhecimento.

Sdo vidrias atividades extracurriculares oferecidas como complemento e apoio das
atividades escolares. Estas atividades sdo normalmente realizadas no contraturno, e
¢ oferecida a todos os alunos que desejam participar, tais como: musica, balé, natagio,
atletismo, handebol, futebol, esgrima, futsal, xadrez, aulas de apoios pedagogicos de
matemdtica ¢ portugués, plantdes de dividas, apoio com aulas extras para aos alunos que
participam de olimpiadas de matemdtica, fisica, astronomia, biologia e quimica. A escola
também oferece atividades literdrias, com o objetivo de trabalhar e despertar no aluno o
gosto pela poesia e pela literatura, chamada de “Garanga Poética”.

Além destas atividades extracurriculares, a escola oferece apoio de orientagdo
educacional e supervisio escolar, biblioteca, formagio continuada ao corpo docente, que
ocorre duas vezes ao ano chamado de ESTAP (Estagio de Aperfeicoamento Pedagdogico),
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como também recuperagiao bimestral aos alunos e reunioes de pais a cada fim de bimestre.

Ao ingressar na escola, o aluno passa por vdrias etapas e avaliagdes que sdo obrigatorias
a todos, tanto aos filhos dependentes de militares como aos concursados. Esse processo de
andlise e avalia¢gdes tem como objetivo colher informacoes a respeito do discente, para que,
caso o aluno venha a precisar de algum apoio no decorrer do ano letivo, seja pedagogico,
psicologico e fisico, essas informagdes servirao de apoio, sendo elas nas seguintes etapas:

1. Exames de Saide: O exame de saide avalia as questdes fisicas do aluno ao
ingressar, para saber se estd apto ou inapto a exercer as atividades fisicas oferecidas na
escola, como também verificar o estado geral de sua saide

2. Avaliacio Diagnéstica: A avaliacio diagnoéstica tem a finalidade de verificar
o nivel de conhecimento dos alunos novos, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matemitica. Aqueles alunos que obtiverem resultado Inapto ou Apto com Restrigiio seriio
ofertadas, gratuitamente pelo colégio, no contraturno, aulas de absorgio de pré - requisitos
durante todo o bimestre letivo, a fim de tornd-los aptos a seguir nos estudos.

b) Participantes

Foi aplicado um questiondrio para 10 professores do 6° ano do ensino fundamental,
sendo que s6 08 professores responderam a ele. O questiondrio teve como objetivo buscar
informagoes de como o professor estd percebendo a questio do processo de inclusio na rede
regular de ensino, como também verificar questdes sobre sua pritica na sala de aula, e quais
as principais dificuldades encontradas por ele ao trabalhar com o aluno com necessidades
educacionais especiais.

¢) Instrumentos

O estudo se baseou nos resultados obtidos no documento préprio da Instituigio
denominado “Restrito Pedagdgico™ , produzido pela Se¢io Piscopedagogica, além de
outros documentos normativos que apoiam as diretrizes pedagdgicas da instituigio *. Como
também do questiondrio aplicado aos professores.

d) Procedimentos

O questiondrio foi aplicado aos professores durante reunioes de coordenacio de ano no
meés de maio. Essas reunioes acontecem toda segunda feira, no horario de educagio fisica
(1500h as 1700h) Esse momento € extremamente rico em discussoes, € onde se discutem
as estratégias da semana, tratam de questoes de pedagdgicas, como também se discutem
questoes relacionadas aos problemas dos alunos em sala. Estdo presentes, nesta reuniio,
semanalmente, a supervisora escolar, a orientadora educacional, o coordenador de ano, e
todos os professores do ano de todas as disciplinas.

3 O “Restrito Pedagogico”™ ¢ um documento interno do CMB, criado em 2009 pela Se¢io Psicopedagogica.
Tem como objetivo registrar as orientagdes indicadas nos laudos médicos dos alunos que necessitam de atengdo
especial ( NEE) e orientar as agdes da supervisio e orientagiio escolar. Constitui também um instrumento que
auxilia o corpo docente nas salas de aula.

4 R-69 (Regulamento dos Colégios Militares), Regimento Interno, Normas Pedagogicas de Gestio Escolar e
Guia do Aluno.
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O documento “Restrito Pedagdgico™ foi analisado na Secdo Psicopedagdgica, também
no més de maio. Desta andlise foi criado um grifico para representar o aumento do nimero
de alunos com necessidades especiais no colégio nos tltimos cinco anos. Foram levados em
conta, também, na andlise dos dados, os relatos dos professores nas reunioes pedagogicas
que acontecem semanalmente.

e) Analise dos dados

A demanda social por uma educagio diferenciada e orientada para os chamados “alunos
especiais” cresce cada vez mais. O universo amostral constituido pelos alunos que ingressam
anualmente na escola é, aqui neste trabalho, analisado com vistas a confirmar esta assertiva.

O grifico a seguir demonstra a andlise da evolugio da entrada de alunos com necessidades
especiais na instituicdao nos ultimos cinco anos. Os dados foram extraidos do “Restrito
Pedagégico”, o qual, como ji foi dito, tem a finalidade de orientar o corpo docente, os
supervisores e orientadores escolares, com informagoes que conduzam a agoes efetivas no
trato com grupo de alunos com necessidades educacionais especiais.

211 alunos
209 alunos
199 alunos B Sériel
143 alunos

135 alunos

W S

T T T T T 1

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

Fig.1 EVOLUCAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO CMB

O que se deduz da apresentacdo dos resultados é que, entre os anos de 2009 e 2013,
houve um aumento de quase 60 % de alunos com alguma necessidade educacional
especial. Entende-se que € preciso ter cautela ao lidar com essa categoria. Laudos da Se¢ado
Piscopedagdgica deixam dividas e levantam questionamentos, a partir da constatagdo de
que vivemos um periodo de “psicomedicalizagido”, no qual se medicaliza por qualquer
motivo. Professores tendem a remeter os problemas a falta de disciplina e de respeito,
decorrentes da falta de orientagio, limites e organizagio familiar que se reflete na escola.
Sdo observagbes empiricas, que nao constituem objeto deste estudo, mas cujo registro €
importante.

Nesse periodo de cinco anos da cria¢do do “Restrito Pedagégico” do Colégio Militar de
Brasilia, algumas estratégias foram adotadas para atenuar a questio como, por exemplo:

(i) Encaminhamento a profissionais de diversas dreas (psicélogos, fonoaudidlogos,
psiquiatras, neurologistas, entre outros) pela se¢do psicopedédgogica;
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(i1) 20% de acréscimo nos tempos de realizagio de provas;

(iii) Orientagdes aos professores em reunides de coordenagio por meio do coordenador
de ano, supervisao e orientadora educacional, sobre o fazer pedagdgico; e

(iv) Encaminhamento & SAP (Se¢io de Apoio Pedagdgico).

Oquesse percebe, ao entrevistar professores e profissionais da se¢iio psicopedagdgica,
¢ que a escola oferece uma riqueza de possibilidades aos alunos com necessidades especiais,
tanto na questio do espago pedagdgico, que € rico em miiltiplas possibilidades, quanto ao
espaco fisico, que oferece atividades complementares na drea fisica, musical e cultural.
Mas os fatores que mais chamam a aten¢@o dos professores e orientadores escolares e que
dificulta seu trabalho em sala de aula é a questdo do nimero de alunos em sala, a falta de
apoio da gestdo escolar, como também poucos profissionais capacitados para orientar os
professores quanto a dinimica em sala com esses alunos. Outro fator também observado
foi o fato de o sistema educacional ser muito conteudista, engessado e competitivo.

Existem muitas discussoes e entendimentos a respeito da Lei sobre inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais. Sobre uma delas podemos citar a do pesquisador,
Carlos Brandio ao interpretar na letra da lei ressaltando que:

O atendimento deverd ser ministrado por professor capacitado o
que pressupoe que o profissional deva se manter sempre atualizado
para atender as necessidades de seu alunado, o que ¢é condicgio
fundamental para o sucesso da proposta” (BRANDAO 2007: pl129-34).

A luz da legislag@o vigente® , apresentam-se trés aspectos importantes que caracterizam
uma adequada estrutura para lidar com a questdao da inclusio escolar: (a) adequacio do
curriculo escolar; (b) gestio flexivel de recursos pedagdgicos; e (c¢) capacitagio do corpo
docente.

Parao propésitodeste trabalho, foi realizadauma pesquisacom os professores e pedagogos
da seg¢do psicopedagogica do ensino fundamental, como estratégia metodolégica para
andlise dos dados e confrontamento em relagfio & legislaciio vigente que trata das diretrizes
do processo de inclusio na rede regular de ensino. A seguir, as principais conclusdes.

(a) Adequacio do curriculo escolar

Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento a alunos com
necessidades educacionais especiais, mediante a criagio de sistemas de informagio e o
estabelecimento de interface com os 6rgios governamentais responsdveis pelo Censo
Escolar e pelo Censo Demogrifico, para atender a todas as varidveis implicitas a qualidade
do processo formativo desses alunos.®

- Quanto a adequagiio do curriculo escolar, verificou-se a existéncia de aspectos negativos,

em especial a ndo adaptacio do sistema de ensino dos CM e a falta de orientacdes e
claboragoes de materiais mais apropriados para os alunos, como exercicios, trabalhos e
provas ajustadas para cada caso.

5 Resolugdo do CNEe a Camara de Educag@o Basica de N° 2, de 11 de fevereiro de 2001.
6 ldem. Art 3°, § unico.
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(b) Gestao flexivel dos recursos pedagaogicos

Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsivel pela
educagao especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
deem sustentac@o ao processo de construgdo da educagio inclusiva. ’

Os seguintes aspectos foram apontados como negativos para uma gestdo eficiente:
falta uma estrutura educacional voltada para os trabalhos dos alunos com necessidades
educacionais especiais; salas lotadas, dificultando o atendimento necessdrio; ¢ maior apoio
da gestdo escolar para melhoria dos recursos pedagdgicos.

(¢) Capacitac¢iao do corpo docente

Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de suas escolas,
a fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para elaborar seu projeto pedagdgico
e possam contar com professores capacitados e especializados, conforme previsto no
Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio
de Docentes da Educagio Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel
médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduagio
plena.®

O estudo apurou que a maior parte do corpo docente tem nogdo superficial do que seja a
educacdo inclusiva. Entretanto, desconhecem o processo de inclusdo escolar, demonstram
interesse e dificuldade em lidar com o assunto; e apontam a necessidade da capacitaciio
através de uma especializacio que trabalhe com esse tema.

CONSIDERAGOES FINAIS

E necessdrio considerar que o contexto educacional atual estd mudando, e que novos
olhares estao sendo direcionados a todos os sujeitos em sua totalidade. Repensar esse
processo de inclusio ¢ quebrar barreiras dicotomizadas reproduzidas pelo nosso sistema
educacional. Portanto, pensar nesse novo processo que se apresenta aponta que:

* Ao se falar de ‘sujeitos’, damos um sentido mais amplo a questao da inclusdo escolar
e desta forma se tem outro enfoque. E nesse sentido que Vygotsky (1984) evidencia
em suas obras a constitui¢do do sujeito inserido em uma determinada cultura. Para ele a
constituicdo do sujeito € construida a partir de possibilidade social, histérica e cultural.
Em outras palavras, o sujeito e a subjetividade sdo constituidos e constituintes nas e pelas
relagdes sociais.

e Com isso, percebe-se que a educagdo ¢ um processo de constantes mudangas e
adaptagoes. O espago escolarérico ao criar possibilidades que favorecem o desenvolvimento
do sujeito, no qual ele pode aprender a conviver com as mudangas e adaptagoes da vida.
Precisamos desenvolver nos sujeitos habilidades que os levem a buscar solugdes coletivas.

7 Idem. Art 4°, § Gnico.
8 Art. 18. CNE de 11 de Fevereiro de 2001.
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O espago educativo tem uma qualidade especifica necessaria.

Portanto, ao pesquisar o ingresso dos alunos com necessidades especiais no sistema
escolar da instituigio de ensino estudada, e por vivenciar a necessidade de melhor
entendimento e desdobramento das agdes em relagiio ao processo de inclusio escolar em
todos os setores dessa institui¢do, propde-se uma melhor avaliagdo das agdes e novos estudos
sobre este tema, no sentido de melhorar o desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Por fim, o presente trabalho ressalta que o processo de inclusio e de desenvolvimento
do aluno com necessidades educacionais especiais niio acontecerd sem o apoio das politicas
publicas e de uma adequada formagio do professor, como também das condi¢oes favordveis
para o melhor desenvolvimento do aluno, o apoio da institui¢io de ensino e da familia.
Evidencia-se, ainda, a necessidade de se ampliar, a cada dia mais, a discussido acerca desse
assunto e que as pessoas tomem conhecimento da importincia de identificar, acompanhar,
cuidar e promover o individuo com necessidades especiais, criando cada vez mais novas
possibilidades para o seu desenvolvimento e sucesso como pessoa.
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Resumo: Este é um artigo bilingue. Foi escrito em portugués e em inglés com o intuito de divulgar
a Segdo de Ensino e Aprendizagem por Nivel (SEAN) do Colégio Militar de Brasilia também nos
paises de lingua inglesa. O artigo visa exemplificar o uso dos recursos tecnolégicos como aliados dos
professores, com o objetivo de complementar os tradicionais livros texto e de exercicio. Menciona
também o esfor¢o incansdvel dos chefes da Se¢ao para manter 0 SEAN sempre atualizado diante
dos irreversiveis avangos tecnologicos das novas midias. O artigo destaca a importincia do uso do
computador e da Internet como recursos poderosos para uma melhor e mais eficiente aquisi¢do do
inglés como lingua estrangeira e o relevante papel desses recursos como facilitadores na interagdo
entre alunos e professores em um mundo cada vez mais globalizado.

Palavras chaves: Tecnologia. Educag¢do. Recursos de midia..

Abstract: This is a bilingual article. It was written in Portuguese and in English in order to make
public, also in the English speaking countries, the relevant work of the Section of Teaching and
Learning by Level (SEAN, in Portuguese) in the Military School of Brasilia. The article aims at
exemplifying the use of technological resources as allies of the teachers to supplement the traditional
text book and workbook. It mentions the restless effort of the rulers of SEAN to catch up with the
irreversible advances of the new medias. The article also highlights the undeniable importance of
the computer and the Internet as powerful resources in Teaching English as a Foreign Language
(TEFL), as well as the relevant role which both resources play as facilitators of the interaction
between student and teacher in a globalized world..

Keywords: Technology. Education. Media resources.

INTRODUGAO

A tecnologia representa um papel vital no cendrio do ensino e da aprendizagem de inglés
como lingua estrangeira. Além de auxiliar o aprendizado, o uso da tecnologia também
prepara os alunos para uma sociedade informatizada e globalizada. Independentemente das
mudancas metodolégicas no ensino de inglés, ndo se pode negar a influéncia benéfica do
uso da tecnologia associada a educacgido. Por quase duas décadas, os computadores vinham
sendo usados como ferramentas auxiliares no ensino e aprendizagem de inglés apenas para
fins de avalia¢do da habilidade escrita. Com o advento da Internet, o computador passou a
ser utilizado principalmente como fonte de informagdo, comunicagdo e interagdo. O modo
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como professores e alunos trabalham juntos no processo de ensino e aprendizagem de inglés
como lingua estrangeira mudou radicalmente a partir do surgimento da rede mundial de
computadores conectadas pela Internet.

O ALUNO DO SECULO 21

MP3, iPhone, iPad, notebook, netbook, ultrabook, tablet, smartphone, Internet, e-mail,
redes sociais como Orkut, My Space, Facebook, Google Plus, Twitter, Instagram, aplicativos,
games online... A lista parece ndo ter fim. Estamos na Idade Midia. Sdo muitos 0s recursos
tecnoldgicos aos quais os alunos estdo expostos € fazem uso crescente € constante. A
diversidade de entretenimento que esses recursos oferecem ¢ ilimitada. Nossos alunos sio
bombardeados dia apés dia por uma avalanche de novidades tecnoldgicas. O aluno do século
21 estuda e aprende de modo bastante diverso dos alunos de tempos passados, quando o
professor era admirado e respeitado por ser considerado como o “detentor” do conhecimento.
Ao aluno, cabia conformar-se com o papel de ouvinte passivo, focado numa tnica tarefa:
a de assimilar o conhecimento transmitido pelo mestre sem a possibilidade de duvidar da
veracidade do assunto ministrado.

O QUE E UMA SALA DE AULA EM UM MUNDO CONECTADO?

O aluno “multi-focado™ dos dias atuais nio se satisfaz mais em desempenhar uma tarefa
de cada vez. O estudante do século 21 consegue simultaneamente estudar, ouvir misica,
assistir a televisio e manter-se conectado a Internet para enviar mensagens aos colegas
pelo celular. E, por falar em celular, a maioria, senio todos, vem a aula portando seus
smartphones ou tablets e, nio raro, os professores precisam “lembra-los™ de desligar e
guardar seus “brinquedos” de dltima geragio dentro da mochila.

Entdo, como despertar o interesse dos alunos pelas aulas ministradas? Como motivar
a interagdo aluno-professor e aluno-aluno sem fazer uso das tecnologias atuais? Como
incentivar os alunos a ir além do conhecimento adquirido em sala de aula e aplicar esses
mesmos conhecimentos em suas vidas didrias? Na maioria dos colégios da rede publica de
ensino, esta seria uma proposta praticamente invidvel devido a precariedade de recursos.
No Colégio Militar de Brasilia, mais precisamente no SEAN, o ensino de inglés como
lingua estrangeira tem disponibilizado aos professores virios recursos tecnologicos para
serem utilizados em sala de aula.

SEAN

O projeto foi criado em 1993 pelo entao Major Silly, e apresentado ao Conselho de
Ensino da Diretoria Educacional Preparatéria e Assistencial (DEPA) pelo Coronel Adelino
Dias Costa Bandeira. Desde seu inicio, a Se¢do de Ensino e Aprendizagem por Nivel
(SEAN), vem associando as tecnologias da época ao ensino e aprendizagem de inglés.
Fagamos, agora, uma breve viagem dos primérdios do SEAN aos dias atuais.

No inicio, havia o livro texto e a fita cassete, o quadro de giz e o retroprojetor que eram
os recursos da época. Em seguida, vieram a televisdo de 27 polegadas e o aparelho de
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video cassete com suas respectivas fitas VHS.

Com o advento do CD e CD player, as fitas cassetes foram aposentadas, para alegria
dos professores, pois eram frigeis e de curta durabilidade; enrolavam e arrebentavam com
frequéncia e ainda careciam de praticidade: dificuldade para retornar e localizar a faixa
correspondente ao exercicio de dudio. O CD, ao contririo, veio possibilitar a localizagdo e
o retorno as faixas escolhidas com um simples toque nas teclas do aparelho de CD player.

Os quadros-negros (que na realidade eram verdes), de superficies dsperas e dificeis de
apagar, foram cobertos com os quadros brancos, e o giz, que durante anos foi um grande
causador de alergias nos professores, foi trocado pelas canetas coloridas que deslizam
suavemente nos quadros brancos e cuja tinta é facilmente removida com o apagador de
flanela.

Muito recentemente, o SEAN foi contemplada com um quadro interativo. Uma
palestrante foi contratada para fazer as explanagdes bdsicas sobre o funcionamento do
material e alguns professores que ja utilizavam recursos tecnolégicos na maioria de suas
aulas foram convidados para assistir & palestra. A utilizacdo do quadro interativo vai
certamente alavancar o ensino de inglés como lingua estrangeira, assim como despertar
0 interesse dos alunos por mais essa novidade. Esse novo recurso engloba as ferramentas
do Power Point, Flash, Word, Video, e, como o préprio nome sugere, o aluno tem, a seu
dispor, mais uma oportunidade de interagir com o trabalho desempenhado em sala de aula.

As antigas televisdes de 27 polegadas foram substituidas pelas mais modernas do
mercado: as de 29 polegadas. Embora representassem alguma evolugio, apesar de bem
maiores e com melhor defini¢io de imagem e som do que as suas antecessoras, ainda
deixavam muito a desejar tanto num quesito quanto no outro. Além disso, nio havia
aparelhos suficientes para cada sala de aula, e as reservas tinham que ser feitas com bastante
antecedéncia, caso o professor necessitasse utilizar uma televisio para apresentar o video
de uma determinada li¢io do livro ou simplesmente passar um filme.

As fitas VHS e os aparelhos de video cassete deram lugar aos DVDs e DVD players
respectivamente. Esses ultimos, além de proporcionarem uma boa resolug¢do de imagem
e som sem ruidos (os irritantes “chiados” dos VHS), possuem comandos que facilitam
adiantar as cenas ou retornar a elas com opgoes de velocidade, localizagdo imediata de uma
determinada cena, bem como opgiio de escolha de no minimo quatro idiomas para dudio
e legenda, com um simples toque nas teclas do controle remoto. Outra opgio disponivel
para projegdo de filmes ou slides é o Projetor ou Data Show, que, conectado a um notebook,
amplia significativamente as imagens possibilitando assim uma melhor visualizagao,
principalmente para os alunos portadores de alguma deficiéncia visual como por exemplo,
a miopia.

Os CDs ganharam um novo aliado, o CD-ROM que sdo parte integrante dos livros
adotados pelo SEAN. Os CD-ROMs, com suas imagens coloridas e som digital, além de
facilitar o aprendizado, tornam-no bem mais interessante, pois associam a imagem ao som,
recurso inexistente nos CDs de dudio.

Muito recentemente, os livros diddticos foram substituidos por suas versdes atualizadas.
Os antigos livros texto e de exercicio foram compilados em um sé volume e vieram
acompanhados de e-books. Estes ultimos sdo aliados nio somente dos professores, mas
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principalmente dos alunos, pois exibem em suas pdginas eletrdnicas, o texto, o dudio e
o video integral das li¢ées de cada unidade. Com o e-book, o professor pode exibir uma
determinada pdgina da licdo a todos os alunos simultaneamente, o que facilita em muito a
localizag@o e visualizaciio do contetido trabalhado no momento. O e-book é também um
facilitador, pois estando o aluno, por algum motivo, impossibilitado de comparecer a aula,
ele poderd utilizd-lo para ver a matéria e ficar em dia com o assunto ministrado, assim como
fazer os exercicios, ouvir os didlogos e praticar o contetido ensinado com atividades lidicas
como jogos, caga-palavras, entre outros.

As televisdes de 29 polegadas, citadas anteriormente, tornaram-se obsoletas com a
chegada das televisdes de plasma de 42 polegadas que foram instaladas em todas as salas
de aula, tornando desnecessdria a até entdo reserva “compulsdria” das televisdes que antes
existiam em niimero insuficiente. As vantagens do uso das televisdes de plasma em sala de
aula sdo muitas, pois elas possuem entradas para HDMI, USB e VGA que possibilitam a
conexdo de notebooks e projetores para apresentagiio de slides e a conexdo com a Internet.

E, por falar em Internet, torna-se desnecessirio mencionar os infinitos recursos
pedagdgicos que esta disponibiliza a todos os professores e alunos com seus iniimeros
websites de estudo de inglés, leitura, material didatico, jogos, enfim, tratando-se de Internet,
o céu € o limite.

E, por falar em limite, em breve, um outro valioso recurso estard disponivel para todos
os alunos e professores do SEAN: o laboratério de inglés.

Antes de terminar, € imprescindivel reconhecer que todos esses recursos, que tém
sido disponibilizados e utilizados, apenas tornaram-se possiveis gragas a dedicagdo e ao
empenho de todos os chefes do SEAN, em especial, da Major Rosane Soares.

CONSIDERAGOES FINAIS

Estamos na Idade Midia, a tecnologia vem transformando o aprendizado de linguas
estrangeiras, principalmente, o inglés e, os cursos de idiomas precisam se dispor a fazer as
mudangas necessdrias para atender as necessidades e aos interesses dos alunos. Estamos
lidando com criangas e adolescentes da era digital, do mundo virtual onde faz-se necessdria
uma constante atualizac¢iio por parte dos professores no tocante aos irreversiveis avangos
tecnologicos. :

O professor deve, antes de tudo, fazer um planejamento detalhado, visando ao
propoésito especifico de cada aula, aplicando atividades lidicas para ndo apenas ensinar,
mas, principalmente, sedimentar o assunto ministrado, incentivando a interacio entre 0s
alunos, assim como a pritica da conversa¢io de modo informal, porém contextualizado.

Nos dias atuais, € crucial que haja uma forte énfase num aprendizado significativo para
que os inimeros recursos tecnoldgicos possam, de um lado, ajudar os professores a trazer
a “realidade™ dos alunos para a sala de aula, e, por outro lado, ajudar os alunos a levarem o
conhecimento adquirido para além da sala de aula.

Nio se pode negar que as vantagens e os beneficios do uso do computador, da Internet
e de virias outras midias disponiveis e apropriadas ao ensino e aprendizagem de inglés,
vém conquistando mais e mais espaco no cendrio educacional. A tecnologia, aplicada
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a educacdo, transformam o estudo e a aprendizagem de inglés (matéria obrigatéria do
curriculo) em atividades interessantes, prazerosas e principalmente motivadoras para
professores e alunos.

GLOSSARIO

CD - Digital Disk

CD-ROM - Compact Disk Read- Only Memory
DVD - Digital Video Disk

HDMI —High Definition Multimedia Interface
IWB - Interactive White Board

OHP - Over Head Projector

USB - Universal Serial Bus

VCR - Video Cassette Recorder

VGA - Video Graphic Array / Accelerator
VHS - Video Home System
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Abstract: This is a bilingual article. It was written in Portuguese and in English in order to make
public, also in the English speaking countries, the relevant work of the Section of Teaching and
Learning by Level (SEAN, in Portuguese) in the Military School of Brasilia. The article aims at
exemplifying the use of technological resources as allies of the teachers to supplement the traditional
text book and workbook. 1t mentions the restless effort of the rulers of SEAN to catch up with the
irreversible advances of the new medias. The article also highlights the undeniable importance of
the computer and the Internet as powerful resources in Teaching English as a Foreign Language
(TEFL), as well as the relevant role which both resources play as facilitators of the interaction
between student and teacher in a globalized world.
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INTRODUCTION

Technology has a vital role to play on the stage of TEFL. Besides helping students learn
the target language, the use of technology in TEFL also prepares them for today’s information
society. Regardless of the changes in methodology, the benefits of applying technology in
education must be recognized.

Computer technology has been used in language learning and teaching for the last two
decades for testing students and giving them feedback on their writings. However, with the
advent of the Internet, the computer, besides being a tool for students to learn and practice,
has also become a source of information, communication and interaction. The way teachers
and learners work in their teaching and learning of a foreign language, has been changed the
moment the worldwide web connections were provided by the Internet.

THE STUDENT OF THE 21 CENTURY
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MP3, iPhone, iPad, notebook, nefegook, ultrabook, tablet, smartphone, Internet, e-mail,
Orkut, My Space, Facebook, Google Plus, Twitter, Instagram and other social networking
applications, online games...The list is endless. We are in the Media Age. The various
technological resources which students are exposed to and make use of, is an increasing
trend. The diversity of entertainment that these resources offer is unlimited. Our students are
bombed every day by an avalanche of new technologies that seem to have no end. The way
the 21st century student learn is different from past eras in which the teacher was looked up to
as being the one and only owner of all knowledge, and the learners were supposed to behave
as passive listeners with undivided attention, incapable of doubting the veracity of what was
being taught. '

WHAT IS A CLASSROOM IN A CONNECTED WORLD?

The nowadays “multi-task™ students are no more satisfied with performing tasks one at a
time. The “new age” student can simultaneously study and listen to music, watch television
and send messages on the cell phone. And speaking of the cell phone, most (if not all) students
come to class equipped with their state-of-the-art smartphones, and very often teachers have
to tell them to put their “toys” away in their backpacks.

So, how can teachers arouse the interest of students in the class which is being taught?
How can the student-teacher interaction be motivated without making use of the current
technologies? How to motivate students to go beyond the knowledge acquired in the English
classroom and apply those same skills in their daily lives? In most of the public schools in
Brazil, this proposal would not be feasible due to the lack of financial resources. However,
in the Military School of Brasilia (CMB), most precisely at SEAN, the teachers have at their
disposal a varied range of technological resources to be used in the classroom.

SEAN

The project was created in 1993 by Colonel Silly and presented to the Board of Education
of the Educational Directory by Colonel Adelino Dias Costa Bandeira.

The Section of Teaching and Learning by Level (SEAN in Portuguese), has since then
followed the technological advances to improve the quality of the teaching and learning of
English as a foreign language.

Let us now make a brief trip from the primordial days of SEAN to nowadays.

In the beginning there were the textbook and the cassette tape, the chalkboard and the
overhead projector, which were the features of the time. Then, came the 27-inch television
and the video cassette recorder devices (VCR) with their respective VHS tapes.

With the advent of the CD and CD player, the cassette tapes were retired, to the delight of
the teachers, due to their fragile and short durability. The cassette tapes tangled and crashed
frequently, and made it difficult for the teachers to return and find the right point in the track
to the corresponding listening exercise. The CD, on the contrary, has enabled the location
and return to the tracks chosen with a simple touch on the rewind key of the CD player.

The blackboard (which actually was green) surface rough and difficult to erase, was
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covered with the white board, and the chalk, which for years was a major cause of allergies
to teachers, was replaced by the colored white board markers which glide smoothly on the
surface of the white board and whose ink is easily removed with the flannel eraser.

Recently, another invaluable resource has been made available to the teachers
at SEAN: the Interactive White Board (IWB). A lecturer was hired to give the basic
explanations about the functioning of the IWB. The Flash, Power Point, Videos, Word, and
other resources are all compiled in the IWB. The students, who in previous times were
labeled as “passive listeners’ have very little or nothing to do with their contemporary peers,
whose restless interest is directly related to following the non-stop advances of technology
and its useful application to their routines. Thus, it is needless to say that the use of the IWB
in the classroom will arouse the interest of students as well as motivate both teachers and
students to interact in the teaching and learning of English in an easy and pleasant way.

The old 27-inch televisions mentioned before, were replaced by the most modern
29-inch ones found in the market at the time. Although these last ones had larger screens
and both the image and the sound definition were better than their predecessors, they still left
much to be desired in quality and design. In addition, there was not sufficient equipment for
each classroom, and reservations had to be made well in advance in case the teacher needed to
use a television to display a video from a particular lesson of the book or simply play a movie.

The old VHS tape and video cassette recorder (VCR) gave way to the DVD and DVD
player respectively. The latter, in addition to providing a good resolution picture and clearer
sound (without the disturbing ‘“hiss” of the VHS), have commands which facilitate the
advance or return (fast forward or rewind) to the scenes with speed options, the immediate
location of a particular scene, as well as a list of at least four language choices for both audio
and subtitles with a simple touch on a key of the remote control.

Another option available is the Data Show or Projector, which once connected to a
notebook, magnifies the images significantly, providing a better visualization, specially to
those students who suffer from any kind of visual deficiency.

The CD has gained a new ally, the CD-ROM, which is an integral part of the books
adopted by SEAN. The CD-ROMs with their colorful images and digital sound, besides
facilitating the learning, make it well more interesting once they associate the image to the
sound, feature nonexistent in the audio CDs.

Very recently, the textbooks were replaced by their updated versions. The ancient
text and exercise books were compiled into a single volume and which is accompanied by
an e-books. The latter is one more invaluable ally not only to the teachers, but especially to
the students, as it displays on its pages the whole text, audio and video of each lesson in the
unit. With the e-book, the teacher can show a particular page of the lesson to all students
simultaneously, which greatly facilitates the location of the contents being worked at the
time. Another advantage of the e-book is that if a student for any reason cannot attend the
class, he can use it to study and keep up with the subject which was taught in the classroom
as well do the exercises, listen to the dialogues and practice the contents taught with fun
activities such as games, word search, listening, among others.

The 29-inch television mentioned in previous paragraphs which formerly existed
in insufficient numbers, became obsolete with the arrival of the 42-inch plasma televisions
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which were installed in all the classrooms at SEAN, making the hitherto “compulsory”
reservation unnecessary. There are many advantages of using the plasma televisions in the
classroom, among them we can mention the ports HDMI, USB and VGA which enable the
connection of notebooks, laptops and projectors for slideshow and the Internet.

And speaking of the Internet, the sky is the limit. The endless educational resources
provided by the Internet to both teachers and students with its numerous websites for English
study and reading materials are an invaluable resource.

Very soon another invaluable resource will be available for the students and teachers
of SEAN: the English laboratory.

Finally, it is essential to recognize that all these features which have been available
and used for nearly two decades of the existence of SEAN, have only been made possible,
thanks to the dedication and commitment of all the head masters who have run SEAN hitherto,
in particular the Major Rosane Soares.

CONCLUSION

We are in the Media Age. Technology is transforming language learning and teaching,
and language courses have to do the necessary changes to meet the needs and interests of
the students. In addition, we are dealing with children and adolescents of the digital age who
spend part of their daily lives in a virtual world. Therefore, it is necessary to be constantly up
to date with the irreversible technological advances.

Firstly, when planning a lesson, clear goals should be established, for instance, what
students really need to learn and how technology can promote their learning goals. The
teacher should have in mind the specific purpose of the subject to be taught as well as the
media to be used. There must be an emphasis on meaningful contextualized learning engaged
with technology in a fun, interesting and pleasant way. The various available technological
resources may, on the one hand, help teachers to bring the students’ “real life” into the
classroom, and on the other hand, help the studcntq to surpass the acquired knowledge and
take it far beyond the classroom walls.

To conclude, the contribution the computer and the Internet have given both learners and
teachers in the field of TEFL is invaluable, and the benefits of computer technology as well as
all the existent medias we have at our disposal cannot be denied. Once technology is gaining
more and more space in the educational scenario, one should look into this matter with
unbiased eyes, having in mind the improvement and the advantages of using this invaluable
tool.

GLOSSARY

CD - Digital Disk _

CD-ROM - Compact Disk Read-Only Memory
DVD - Digital Video Disk

E-book — Electronic book _
HDMI -High Definition Multimedia Interface
IWB — Interactive White Board

OHP — Over Head Projector
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USB — Universal Serial Bus

VCR - Video Cassette Recorder

VGA - Video Graphic Array / Accelerator
VHS - Video Home System

tool.
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Resumo: A escrita é um bem social e, como tal, a escola deve promover o letramento. O
conceito de letramento é relativamente novo e ainda esbarra em conceitos como alfabetizagdo e
escolarizagdo. Nao se pode desconsiderar o vinculo entre tais conceitos, mas é necessdrio entender
que o letramento vai além dos muros da escola. A escola deve preparar o aluno para o uso das
habilidades de letramento que vao além do que se chama de aplicagdo funcional, neste contexto a
leitura de diferentes textos é pontual. E fundamental que o professor busque proporcionar leituras
quee vao além do material didatico para que o discente possa construir seu conhecimento académico
num didalogo constante com a sociedade. No processo de construgao do texto escrito, passando pela
leitura, a autoavaliagdo, promovida por meio da reescrita do texto, ndo pode ser alijada.

Palavras-chave: Letramento. Escolarizacao. Funcionalidade. Sociedade. Autoavaliagao.

Abstract: Writing is a social benefit and, thus, schools must promote literacy. The literacy concept
is relatively new and still runs into concepts like alphabetization and schooling. One can not ignore
the link between such concepts, but it is necessary to understand that literacy goes beyond the school
walls. The school should prepare the student for the use of literacy skills that go beyond what is
called functional application, in this context the reading of many different texts is essential. It is
fundamental that the teacher seeks to provide readings that go beyond textbooks so that students can
build their academic knowledge in a constant dialogue with society. In the process of construction
of written text, going through reading, the self-assessment, promoted by rewriting the text, can not
be jettisoned.

Keywords: Literacy. Schooling. Functionality. Application. Society. Self-assessment.

INTRODUGAO

Este artigo pretende por em foco alguns questionamentos sobre o letramento que tém
chegado as escolas e instigado cada vez mais o pensamento dos professores e educadores
em geral, mas, por se tratar de um conceito novo, traz muitas dividas a serem resolvidas.
Na tentativa de entender a aplicac¢@o do processo de escolarizagiio, buscou-se, aqui, debater
com o aparato tedrico de estudiosos sobre o tema sobre a melhor forma de proporcionar
aos discentes o letramento que vai além dos muros da escola ou de suas peculiaridades
funcionais. A escola somente conseguird atingir seus objetivos de letramento no momento
em que puder proporcionar leituras diversas e compreender a aplicacdo de tais leituras na .
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construgio do conhecimento. A partir do momento em que os textos dialogam entre
si, a intertextualidade acontece de forma natural. E importante perceber que o letramento
dinamiza a leitura e a escrita na mesma proporg¢ao, tornando a reescrita e autoavalia¢do do
texto questdes preponderantes para o desenvolvimento do estudante ou para todos os que
fazem uso da linguagem escrita. '

O LETRAMENTO

Na comunicag¢do social, a linguagem exerce papel preponderante, por isso mesmo ela
€ o ponto de partida de todas as técnicas de expressdo. O homem se utiliza da linguagem
em sua fungdo argumentativa e persuasiva e essa intensa atividade retorica é o que
caracteriza 0 humano e o distingue tdo claramente do animal. De todas as técnicas de
expressao geradas pela linguagem, a escrita assume papel de fundamental significagio na
contingéncia social, apesar de se entender que, segundo Philippe Breton e Serge Proulx, na
obra Sociologia da Educacio, “uma cultura pode depender totalmente, de uma maneira ou
de outra, da comunicagdo oral e ser todavia uma cultura de sentido pleno do termo, dotada
de plena capacidade argumentativa” (2002, p. 17). A escrita, como técnica de transcri¢do
da lingua falada, se realizou em dois modos: a escrita ideogréfica e a alfabética. Aquela era
puramente pictogrifica, ou seja, um desenho figurativo servia para representar um objeto
ou um dado ser. A escrita alfabética, no entanto, afasta-se progressivamente da imagem, da
representagdo analdgica dos objetos, numa dire¢do clara a abstragio. O desenvolvimento da
escrita alfabética foi estimulado pela transformac@o social e, em particular, pelo crescimento
do intercimbio comercial. A técnica de tal escrita foi animada ao mesmo tempo por uma
estimulagdo social e por um principio da economia interna que aproximava cada vez mais
a lingua escrita e a falada.

No contexto do uso social da lingua, o letramento surge com grande importincia e
significagdo na modernidade. O letramento, segundo Magda Soares, no artigo Letramento:
como definir, como avaliar, como medir (2010), seria o desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo da tecnologia da alfabetizag¢io em
préticas sociais que envolvem a lingua escrita; e € nessa perspectiva social da comunicagio
que o letramento serd aqui debatido. Apoderar-se da tecnologia necessiria a alfabetizagao,
ou seja, aprender a ler e a escrever envolvendo-se nas priticas sociais impostas a esse ato
traz consequéncias psiquicas, culturais, politicas, cognitivas, linguisticas e até econdmicas
sobre o individuo. Segundo Soares ha uma distingdo evidente entre alfabetizagio e
letramento; este € um conceito novo ao vocibulo da Educagao e das Ciéncias Linguisticas.
Letramento €é a versdo para o portugués da palavra inglesa literacy, palavra que
etimologicamente vem do latim littera (letra) com o sufixo —cy, que denota qualidade,
condi¢do ou estado, fato de ser. Letramento € o resultado da agio de ler ou escrever. Note-
se a importincia da palavra RESULTADO nesse contexto, visto, pois, que se tornar letrado
ndo é, em absoluto, apoderar-se simplesmente da técnica da leitura e da escrita, mas acima
de tudo perceber os resultados que essa tecnologia implica na vida do individuo que a
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domina. O dominio da tecnologia seria a alfabetizagio, enquanto ao exercicio efetivo e
competente da tecnologia da escrita denomina-se letramento, formando o cidadio leitor
e escritor. Apesar de interdependentes e indissocidveis, a alfabetiza¢do e o letramento
sio processos distintos, de natureza essencialmente diferente. A primeira condi¢do para
o letramento € que haja escolarizagio real e efetiva da populagao e a segunda condigio é
que haja disponibilidade de material de leitura. Escolarizar € fazer passar por processo de
aprendizado em escola. Nem toda alfabetizac@o acontece na escola, mas o modelo escolar
de alfabetiza¢@io € levado em consideragdo para que ela acontega em outros setores da
sociedade. O vinculo entre alfabetizag@o e escolarizagio € tio forte que é considerado o
padrio para as demais modalidades; de certa forma a alfabetizacdo escolar legitima toda
e qualquer atividade que vise 4 aprendizagem da leitura e da escrita. Mas, € importante
ressaltar que, por vezes, esse vinculo tem consequéncias negativas, quando tal modelo se
torna retrogado e descontextualizado, como, por exemplo, em programas de alfabetizagcao
de jovens e adultos.

O vinculo entre alfabetizagido e escolarizacdo ¢ imensamente mais forte que o vinculo
entre letramento e escolarizagdo, mas indiretamente estes setores se interligam quando
se considera natural e 6bvio o vinculo entre letramento e alfabetizacdo. Essa concepgio
parece ser a de que a aquisicio da tecnologia da escrita decorreria, naturalmente, de seu
uso efetivo em praticas sociais de leitura e escrita. O letramento deveria ser, portanto,
uma consequéncia natural da alfabetizac¢@o, mas ndo €. O letramento € imensamente mais
amplo que a alfabetizagio, a qual requer apenas a posse de uma tecnologia. O letramento
exige as habilidades, os conhecimentos, as atitudes necessdrias para o exercicio da pratica
desta tecnologia a que estamos nos referindo. Diferentemente da alfabetizaciio, o processo
de letramento jamais chega a um produto final; é permanentemente um processo. Nio
haveria a mesma facilidade em classificar letrados e iletrados, conforme fazemos entre 0s
alfabetizados e os analfabetos. Para estes atribuimos o dominio ou nao da tecnologia da
leitura e da escrita, enquanto ndo hd como classificar com o mesmo nivel de acerto uma
- pessoa como letrada ou iletrada, visto que os critérios de letramento sdo imensamente mais
amplos que os da alfabetizagio.

Devido a essa abstragdo no conceito de letramento, sua associagdo com o nivel de
escolarizagdo também se torna impreciso. Por exemplo, encontramos dentro de um mesmo
grupo escolar, pertencente ao. mesmo nivel de escolarizagio, alunos com diferentes niveis
de letramento. Nio € incomum nos depararmos com alunos que chegam ao curso de nivel
superior que tém mais dificuldades com o letramento que alunos de ensino fundamental,
cuja experiéncia com diversos tipos de textos pode ter sido mais significativa. Segundo
a professora Magda Soares, a dificuldade em avaliar o nivel de letramento do cidaddo
deve-se principalmente & indefini¢c@o do préprio termo, visto que “o consenso em torno
de uma unica defini¢ao é impossivel” (2010, p. 65). Para Scribner (1984), a defini¢io de
letramento nido pode partir de concepgdes de habilidades individuais, ele (o letramento) é
um fenémeno social, um produto de transmissio cultural que requer uma andlise social.
Citando Magda Soares, acerca da dimensio social do letramento, l1é-se que “letramento
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ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de priticas
sociais ligadas 2 leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto
social” (2010, p. 72). .

O termo letramento funcional vem da nocio de que a leitura e a escrita niio podem ser
dissociadas de seus usos, das formas empiricas que elas assumem na vida social; nestes
termos, o letramento € definido a partir das habilidades necessdrias para que o individuo
funcione adequadamente no contexto social. O letramento funcional, portanto, de acordo
com Soares, se define “como sendo os conhecimentos e habilidades de leitura e escrita que
tornam uma pessoa capaz de engajar-se em todas aquelas atividades nas quais o letramento
¢ normalmente exigido em sua cultura ou grupo™ (2010, p. 73). As escolas sdo obrigadas
a buscar o desenvolvimento de habilidades de letramento que tornem as criangas (alunos)
aptas para esta demanda social. O letramento funcional busca esta adaptag@do. A partir desse
conceito, o letramento, em contato com a sociedade, cumpre um papel preponderante,
mas nio almeja ainda proporcionar mudancas. Apenas um letramento adequado pode
proporcionar as pessoas o controle sobre suas proprias atitudes com autonomia e capacidade
para lidar com decisoes de forma consciente. Paulo Freire, citado por Soares (2010), realga
o poder revoluciondrio do letramento, por meio do qual o homem se torna capaz de tomar
consciéncia da realidade, de transforma-la, livrando-se da domesticacio.

Tem-se considerado que a conclusiio do 5° ano do Ensino Fundamental corresponderia a
um nivel satisfatério de letramento, provavelmente porque a antiga organizacio do ensino
estabelecia que o ensino primdrio de quatro anos, antiga 1* a 4" séries do E.F., era a etapa
obrigatéria e suficiente para a formagdo do cidaddo. Ainda hoje, as pesquisas o IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas) tem definido indices de analfabetismo
funcional, considerando as pessoas com menos de quatro anos de escolaridade como
analfabetas funcionais. As pessoas com mais de quatro anos de escolaridade e com
menos de sete teriam o dominio minimo das prdticas letradas e estariam possibilitas da
participagio social com o que se chama de adaptagdao. Como o nosso objetivo € analisar
o letramento social, considerando, principalmente, o aluno de 8° ano, consideraremos o
letramento na perspectiva da transformacdo que a leitura e a escrita pode proporcionar.
Ressaltamos a importiincia da leitura no processo para formar cidadidos criticos, a leitura
como uma condi¢io indispensdvel para o exercicio da cidadania, na medida em que torna
o individuo capaz de compreender o significado das inimeras vozes que se manifestam no
debate social e de pronunciar-se com sua propria voz, tomando consciéncia de todos os
seus direitos e sabendo lutar por eles. Ao lermos um texto, estabelecemos um didlogo entre
tudo o que sabemos e aquilo que o texto nos traz de novo, atribuindo significado ao que
lemos, utilizando assim apropriadamente os recursos argumentativos para sustentarmos
nossos pontos de vista. Ler ndo € adivinhar e nem decifrar os significados. Ler € reformular
esses significados tantas vezes quantas forem necessarias a partir do encontro entre novas
ideias e opinides, dai decorre a conclusdo de que € nos textos e pelos textos que podemos
adquirir a competéncia de operar criativamente um tipo de saber cada vez mais singular
na contemporaneidade. Nesse sentido, a escola ndao cabe apenas a perspectiva funcional
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da leitura, mas a busca do resultado, citado no inicio deste artigo, a que o verdadeiro
letramento se propoe.

O uso social da lingua organiza a sociedade e o uso da leitura e escrita é essencial nessa
organizacdo. A escrita é, e sempre foi, um bem social de grande valor e por isso € necessério
abordar questdes de ordem metodologica a respeito dos conhecimentos necessdrios para
construir um texto. H4, na modernidade, um paradoxo de dificil entendimento: vivemos
sob os imperativos de ter que aprender a escrever para fazer alguma coisa, para responder a
uma demanda do mercado, mas, como as novas tecnologias exigem rapidez e dinamismo,
escrevemos menos € temos, portanto, menos contato com os mecanismos de produgio
textual. A modernidade exige textos mais concisos e praticos, desconsiderando, muitas
vezes, a producio textual em si em detrimento da mensagem. Acrescenta-se a isso o fato de
o jovem ndo ter uma relagdo amorosa com os grandes escritos da produgio literdria.

Constantemente os textos, como € o caso das salas de bate-papo na Internet, apresentam
um hibridismo préprio do ato da fala; assim, a dimensio do papel que os recursos
extralinguisticos exercem na construgio do discurso oral é enorme. Por isso, 0s alunos tém
dificuldade em interpretar textos diversos que priorizam a linguagem formal. Nesse sentido
aparece a diferenca entre o letramento escolar e o letramento social.

Para produzirum texto escrito € necessdrio tanto planejamento temdtico como linguistico-
discursivo. Mas o grande questionamento € “Como ensinar o aluno a produzir uma escrita
distinta em um tempo em que somos submetidos aos rituais efémeros da informacio
rapida?” Cabe a academia, no papel do professor, criar possibilidades para que o aluno
se insira no mundo da escrita. Segundo Riolfi [et al], “Como professores, é necessirio
nos colocarmos em um lugar de instabilidade e de acolhimento, pois dai serd possivel
encontrarmos maneiras de convocar o aluno a trabalhar a linguagem em um processo de
continua constituicdo de sua escrita e, como resultado, de si mesmo” (2008, p.123). O
letramento social, na medida em que se relaciona com os vdrios saberes, permite que o
individuo construa seus conhecimentos. Ainda de acordo com Riolfi (2008), o sujeito, ao
emergir do mundo da linguagem, ocupa duplo lugar: o de construtor desta linguagem ao
mesmo tempo que o de construido por ela. _

Cabe ao professor, cujo intuito € desenvolver a leitura e escrita de seu aluno,
proporcionar leituras que vio além do material diddtico para que o discente possa construir
seu conhecimento académico num didlogo constante com a sociedade. A dificil tarefa de
ter o que dizer e ter uma razdo para dizer nio se constréi por meio de exercicios de escrita
que tenham como principal objetivo retornar para o professor respostas previsiveis com
0 objetivo da avaliagdo para nota ou ndo. Tal tarefa também ndo se constréi por meio
do aprendizado da escrita utilitiria, que tem o objetivo de instrumentalizar o aluno para
a demanda do mercado (letramento funcional). O aprendizado com estes objetivos ndo
deve ser descartado, mas também ndo deve ser priorizado. A escrita, quando realizada
sob esta égide, perde a sua for¢a de transformacdo e reduz o sujeito a mero repetidor de
palavras vazias da experiéncia do vivido. O docente, segundo aponta Glicia Tinoco, é o
centro de uma complexa rede de for¢as que se “constroem em movimentos de dire¢do
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oposta: ora sinalizam a necessidade de mudangas e deslocamentos (seriam exemplo de
forgas centrifugas) ora exigem a “segurancga da tradi¢ao” (forgas centripetas)” (2009, p.152,
destaques do autor).

Os alunos precisam de oportunidades diversas para se expressarem, para mostrarem
como veem ¢ sentem o mundo. A producdo de texto requer uma razio radicalmente
diferente daquela posta pela l6gica e pela urgéncia da utilidade, seja para fins de avaliagio
ou para a funcionalidade social. Riolfi indica que as “especificidades da escrita exigem a
transformacdo da sala de aula em um tempo de reflexdo e trabalho sobre o ji conhecido
para que possamos aprender o desconhecido e produzir o novo” (2008, p. 124). O aluno,
de forma inconsciente, sabe que existe uma diferenca entre escrever um texto rapido e
escrever um texto com objetivo de discutir, narrar, descrever ou sentir determinado tema.
Além de estimular, a escola, e principalmente o professor de lingua materna, deve mostrar
que a produgdo textual exige nido s6 o conhecimento dos recursos linguisticos disponiveis,
mas de quais operacdes sdo importantes realizar com a linguagem para que 0 texto
produza determinados sentidos. Cabe aqui salientar que, para que isso acontega, € de suma
importincia que o professor, independentemente da disciplina que leciona, disponibilize
diversos tipos de textos e estimule a leitura de cada um deles. Mais especificamente, ao
professor de lingua materna cabem as atividades epilinguisticas, ou seja, aquelas de reflexdo
sobre a linguagem. Nio confundindo com as atividades metalinguisticas, as epilinguisticas
exigem andlise sobre o funcionamento da lingua, por exemplo, refletir sobre os efeitos de
sentidos produzidos por uma palavra ou por uma expressao em um texto.

A maneira mais eficaz de produzir tais atividades, citadas no pardgrafo anterior, ¢
oportunizando ao aluno a possibilidade de refazer os seus textos por meio da reescritura. A
defesa de que tal atividade € central no processo de escrita de um texto deve-se ao fato de
que € por meio dela, da reescritura, que o aluno pode promover deslocamentos e relacionar-
se com a linguagem para construir sentidos novos.

Diante do texto do aluno, o professor deve olhar para essas produgdes com os olhos
de compreensdo. Ele precisa reconhecer que os textos escritos sdo instincias discursivas,
que deixam as marcas das compreensdes e determinag¢des individuais. Nesse sentido,
o professor tem a possibilidade de intervir em dois planos da produgio do aluno: na
organiza¢do e uso dos recursos linguisticos e na argumenta¢io e coeréncia em torno do
tema do texto. A reescrita pode ser encarada como uma etapa de melhoramento do texto,
na tentativa de deixd-lo, na sua fun¢io comunicativa, mais compreensivel ao interlocutor.
Segundo Evandro Leite e Regina Pereira, no artigo “Implica¢des da corregio do professor
na reescrita do aluno: desenvolvendo as capacidades de linguagem™ (2009), a reescrita
deve ser significativa e sua pritica deve buscar tematizar questdes relativas ao texto em seu
contexto. Nio se desconsidera aqui que o aluno ndo seja capaz de revisar e reescrever seus
textos sem a orientacao do professor, mas a intervengiio do docente facilita a autoavaliagao
do aluno que, por estar no processo de aquisi¢io/desenvolvimento da escrita, tem
dificuldades de realizar sozinho.

Qualquer pratica de avaliagdo escolar deve incluir a autoavaliagio, visto que nada pode
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dispensar o olhar do aprendiz sobre o seu préprio processo de aprendizagem. Quando a
avaliagdo fica a cargo somente do professor e o aluno apenas sofre a ag@o de ser avaliado,
aquele que deveria ser o elemento chave na avaliagdo (o aluno) fica reduzido a condigdo de
mero paciente, de simples espectador da avaliagdo. Permitir que o aluno faga ativamente
parte do processo de avaliagcdo, segundo Irandé Antunes, faz com que ele conquiste “a
necessdria autonomia de que precisa, como cidadio critico e participativo” (2006, p. 164). No
sentido de que a avaliagdo € um processo participativo, na reescrita o aluno deve conseguir
perceber quais foram suas falhas e identificar um caminho para o acerto. A avaliagio,
portanto, teria uma fung¢do retrospectiva que sinaliza os feitos e uma fung¢do prospectiva, no
sentido de apontar como se deve prosseguir, o que fazer, por onde ir ou a que ponto voltar.
Mesmo antes do olhar do professor, o aluno, ao longo do processo da produgao de texto,
vai se deparando com uma avaliagiio constante feita por ele mesmo para que seu texto fique
bem construido. Antunes (2006) nos lembra que “a escrita ¢ uma atividade processual”
(p.167), o aluno necessita de vdrias leituras com fontes de informagoes variadas para,
pouco a pouco, trilhar o percurso da escrita. Ler, debater, refletir sobre um tema mobiliza
nosso repertorio de conhecimento. Assim, a escrita ndo pode ser improvisada, nascendo
inteiramente na hora em que se comega propriamente a escrever. Mas, devemos considerar
que, de certa forma, estamos continuamente nos preparando para escrever, sempre que
estamos convivendo com as mais diferentes fontes de informagoes, nem que ndo tenhamos
nenhuma atividade de escrita prevista para aquele momento. Logo, viabilizar o acesso de
textos variados aos nossos alunos € essencial para a eficicia do processo de letramento.
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Resumo: O presente artigo tem como principal objetivo evidenciar o papel do professor para a
promogdo do letramento cientifico. Um recurso que pode ser utilizado, e frequentemente o é, sao
as matérias de Divulgag¢do Cientifica, aqui entendidas como a comunicagdo de assuntos cientificos
para um piiblico em geral, nao necessariamente especialista no assunto. O professor, ao usar esse
tipo de material, e tendo em vista as potencialidades e limitagoes para seu uso em sala de aula,
pode contribuir para que seus alunos obtenham um grau satisfatorio de letramento cientifico —
conceito usado como a capacidade de se aplicar os conceitos de ciéncias a situagoes cotidianas,
em contraponto a alfabetizagdo cientifica, que seria a mera aprendizagem da linguagem cientifica.

Palavras-chave: Divulgagao cientifica. Letramento cientifico.

Abstract: The objective of this article is to demonstrate the role of the teacher in the promotion
of scientific literacy. Material resources that can be used, and they are, indeed, are the articles
of scientific divulgation, here understood as the communication of scientific articles to the general
public, not necessarily to the specialist on the subject. The teacher, using this kind of material,
and aware of its potencialities and limitations for the use in the classroom, can contribute to a
satisfactory scientific literacy formation of his students — concept used as the capacity to apply the
concepts of science in everyday situations, as counterpoint to the mere learning of the scientific
language.

Keywords: Scientific divulgation. Scientific literacy.
INTRODUGAO

Para que as pessoas, de forma geral, possam compreender a ciéncia e 0 empreendimento
cientifico, é necessario haver uma modificagdo na linguagem cientifica, ou seja, uma
transposi¢do desta para uma mais acessivel ao publico em geral, privilegiando os aspectos
histéricos, humanos e os desafios sociais e econdmicos da ciéncia, sem, contudo, sacrificar
0s conceitos cientificos.

Com o aumento do niimero de revistas de Divulgagdo Cientifica - DC, de matérias de
ciéncia em jornais, da produgio de videos cientificos e do crescimento do niimero de museus
e centros de ciéncias, nota-se que a énfase dada a DC vem aumentando consideravelmente
nos ultimos anos. A popularizacdo da ciéncia estd, atualmente, na agenda de programas
governamentais, de movimentos sociais, de a¢cdes da comunidade cientifica e mesmo em
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projetos de grupos privados sensibilizados e interessados pelo tema. Apesar disso, ainda
sd0 poucas as pesquisas que examinam seu uso e impacto junto a populagdo escolar.

Ja no que concerne a educagiio formal, as novas exigéncias educacionais, decorrentes da
globalizagdo, do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, da tecnologia da informagio, da
modernizac¢do da sociedade sdio acontecimentos que trazem consigo iniimeros problemas
educacionais. A busca de solu¢des para essas novas exigéncias educacionais tem sido
pensada. Algumas dessas solu¢des incluem o fortalecimento da DC, valorizando a
aprendizagem ao longo da vida e os vinculos entre educacio formal e niio-formal. E neste
contexto que se insere esse trabalho, cujo foco é o papel da DC para fins de educagio
formal, no sentido de se atingir o letramento cientifico.

Podemos nos arriscar a dizer que a DC acaba por suprir a sociedade com conhecimentos
que a escola ou os livros didaticos muitas vezes nio conseguem oferecer, além de ser fonte
de informagdo para quem ndo mais frequenta a escola, ou ainda para aqueles que sequer
puderam frequentd-la. Mais do que informagio extracurricular, materiais de DC podem ser
utilizados como ferramentas no ensino formal. Portanto, o uso das revistas de DC em sala
de aula € justificado pelo impacto que esse material pode ter no publico escolar.

ALFABETIZAGAO OU LETRAMENTO?

O conceito de letramento surgiu, no inicio dos anos 80, a partir de preocupagdes distintas,
em diversos contextos, referindo-se ao uso social da linguagem escrita (ZIMMERMANN;
MAMEDE, 2005). Na Franca, as discussoes sobre letramento foram motivadas pela
percep¢do de que uma grande parcela na populagio, ainda que dominasse o sistema de
escrita, nao era capaz de fazer uso da leitura e da escrita em situagoes reais (MAMEDE,
2005). A preocupagdo com o letramento surgiu, na Inglaterra, a partir da necessidade de
gerar a alfabetizag¢@o inicial dos individuos (MAMEDE, idem).

Soares (2004) defende que a diferenca entre alfabetizagio e letramento € evidenciada em
estudos académicos. Se o estudo se refere a alfabetizaco, o foco € investigar a aprendizagem
da escrita e da leitura. Ji o estudo que se refere a letramento prioriza a investigagio de
priticas sociais de escrita e leitura em algum grupo social ou de documentos para recuperar
praticas de escrita e leitura ocorridas em outras épocas, regioes ou grupos sociais.

Zimmermann e Mamede (op. cit.) apontam que, embora os conceitos de alfabetiza¢io
e letramento se relacionem entre si e sejam indissocidveis, eles sdo diferentes. Para as
autoras, a alfabetizacio se refere

[...] as habilidades e conhecimentos que constituem a leitura e a escrita, no
plano individual, ao passo que o termo letramento refere-se as priticas
efetivas de leitura e escrita no plano social. Assim, uma pessoa letrada
nio é somente aquela que € capaz de decodificar a linguagem escrita,
mas aquela que efetivamente faz uso desta tecnologia na vida social de
uma maneira mais ampla (ZIMMERMANN; MAMEDE, 2005, p. 4).
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Aplicando o conceito de letramento (processo de aprendizagem e uso social da escrita e
da leitura) ao ensino de ciéncias, espera-se que os alunos aprendam os conteidos cientificos
na perspectiva do letramento, isto €, que sejam capazes de relacionar esses contetidos as suas
praticas sociais. Dessa forma, o letramento cientifico diz respeito a articulagdo do processo
de letramento com o processo de ensino e aprendizagem de conhecimentos cientificos,
culminando em reflexdes sobre seus usos na sociedade em que se vive (GOUVEIA, 2009).

Em outras palavras, com relagio a educagido cientifica, poderiamos diferenciar a
alfabetizacdo cientifica, (aprendizagem dos conteudos e da linguagem cientifica) do
letramento cientifico (uso da ciéncia e do conhecimento cientifico no cotidiano, no interior
de um contexto sécio-historico especifico). No entanto, € preciso ressaltar que, no ensino
de ciéncias, tem-se utilizado indiscriminadamente os termos alfabetizaclio cientifica e
letramento cientifico como sindénimos.

E neste ponto de nossas reflexdes que entra uma das principais fungdes da DC: a de
auxiliar a escola a cumprir o objetivo de letrar cientificamente a populag¢do. Cumprindo
essa funcio, a DC pode contribuir para a melhora da percep¢io publica da ciéncia daqueles
que ndo mais frequentam ou que nido puderam frequentar a escola.

DIVULGAGAO CIENTIFICA

A expressao “divulgacio cientifica” comporta as mais diversas atividades, como
as realizadas por museus, zooldgicos e jardins botinicos, assim como as de trocas de
informagdes e artigos cientificos feitas em institui¢des de pesquisa, a elaboragiio de livros e
de outros informativos por parte de cientistas e vdrias outras, inclusive as jornalisticas. Mas
afinal, o que é DC. e quais 0s meios de comunicaciio que sio utilizados para isso?

Para Bueno (1985), existe uma atividade abrangente denominada difusio cientifica,
que pode ser dividida em dois ramos: a difusdo para os especialistas (entre pares) € a
divulgacdo para o piblico em geral. A difusio cientifica voltada para os pares € definida
como disseminacdo cientifica, que pode ser intrapares (quando autor e publico pertencem ao
mesmo campo de especialidade) e extrapares (autor e piblico, ambos cientistas, pertencem
a campos de especialidade diferentes). Ainda segundo o autor, a difusdo cientifica voltada
para o publico em geral é chamada de Divulgagdo Cientifica. Nessa ultima se incluem
o jornalismo cientifico, documentirios de televisio, livros diddticos de ciéncias, folhetos
que explicam a prevencao de uma doenca, para citar alguns exemplos. Para finalizar, €
importante ainda distinguir quem sao os receptores da comunicagao cientifica. Enquanto que
na disseminacio cientifica o emissor e o receptor tém niveis de conhecimento semelhantes
e 0s receptores estdo em busca de aprendizado, na DC o ptiblico para o qual a informacao
¢ dirigida, apesar de ser, em geral, leigo, niio necessariamente busca aprender (LOZADA-
CHAVEZ, s/d).

A DC € uma das formas de levar informagdo cientifica ao publico em geral. Para tanto,
ela possui cinco elementos fundamentais: emissor, canal, mensagem, contetdo e receptor.
A mensagem, transmitida por meio de um canal, é produzida por um emissor, ¢ provida de
contetdo e se destina ao receptor (MARCOS; CALDERON, 2002).
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O receptor da DC € o publico em geral. Esse publico ndo deve ser desconsiderado,
afinal o discurso da DC nido independe daquele a quem ¢ destinado. Ou seja, o receptor
da mensagem se faz presente no discurso que lhe é enderegado e interfere no processo
de produgdo e constitui¢do do discurso. Esse discurso deve desconsiderar a linguagem
“esotérica” empregada pelo discurso cientifico e abrir espago para analogias, generalizagoes,
comparagoes, simplificacdes e aproximagoes (VIEIRA, 1999; ZAMBONI, 2001), uma vez
que 52% dos brasileiros consideram que o conhecimento cientifico, se bem explicado, pode
ser compreendido pela maioria das pessoas (BRASIL, 2007).

A partir do século XIX, temos presenciado um grande crescimento da produgio cientifica
e de suas consequéncias tecnoldgicas. Bertoletti (2003) alerta que, devido ao dinamismo
da ciéncia e da tecnologia, os conhecimentos cientificos se multiplicam de forma muito
ripida e, por isso, as pessoas precisam se atualizar constantemente. Essa rapidez de
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia faz com que o conhecimento dos cidadaos se torne
cada vez mais distante do conhecimento produzido pela ciéncia. Isso também interfere na
educagio escolar, que ndo acompanha tudo o que € gerado e, assim, € insuficiente para a
formacdo de cidadaos que tenham consciéncia dos desafios do futuro (TUFFANI, 2003).

Criangas e jovens, especialmente, devem ndo sé saber como conviver com essas
mudancas constantes, mas também entender como lidar com elas no cotidiano. Para Cazelli
(1992), uma populacio com baixos niveis de letramento cientifico tem sérias dificuldades
para desempenhar vérias atividades que facilitariam suas vidas. A autora também chama
atencdo para o desempenho da cidadania por meio do voto, ou seja, para ela, a populagao
nao alfabetizada cientificamente tem dificuldades em contribuir para, ou participar de,
espagos nos quais as politicas publicas sdo definidas.

Oliveira (2001) destaca que o publico tem interesse por ciéncia — cerca de 70% da
populacdo urbana brasileira se interessa por temas cientificos e tecnologicos. A autoraressalta
ainda que 66% dos brasileiros pensam que a midia deveria dar mais noticias sobre avangos
da ciéncia e tecnologia (OLIVEIRA, idem). Cabe ressaltar que esse interesse por parte do
ptblico deve ter uma contrapartida de responsabilidade por parte do divulgador cientifico
no sentido de este nio publique informagdes duvidosas, distorcidas ou excessivamente
sensacionalistas acerca de temas da ciéncia. Por exemplo, ao noticiar novos medicamentos
que auxiliem no tratamento ou cura de determinada doenga, o divulgador cientifico deve
ter o cuidado de nio tratar as descobertas como definitivas ou milagrosas, pois elas podem
ainda ser preliminares. O divulgador cientifico nio pode dar falsas esperancas ao leitor
(VIEIRA,1999).

Zamboni (2001), em seu trabalho de analise do discurso da DC, ndo concorda com a
ideia de que a DC seja apenas uma recodificagio da linguagem cientifica. Para ela, a DC
¢ “género particular no conjunto das praticas de reformulagdo de um discurso-fonte em
um discurso-segundo™ (p.20). Ela afirma que o discurso da DC ¢ um género discursivo
particular que resulta de um trabalho efetivo de formulagdo discursiva, e nio se confunde
com o género do discurso qientiﬁco. A autora assegura, ainda, que o discurso da DC tem
autonomia, como qualquer outro discurso, e envolve e cativa seu piblico como qualquer
boa mercadoria posta a venda. Zamboni (idem) defende que o bom divulgador cientifico nao
¢é necessariamente aquele que reproduz de forma mais simples a fala da fonte especializada.
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Concordamos com a autora: para nds, como para ela, a DC nao é uma simples tradugio
do discurso cientifico para uma linguagem mais informal e corriqueira; constitui-se em
um novo discurso, construido a partir de uma vivéncia, e defendemos que esse novo
discurso deve ser construido a partir de uma perspectiva critica, ndo se restringindo a uma
decodifica¢dao, mas a uma interpretacao, logo a uma construgao.

O trabalho do professor, em certos aspectos, assemelha-se ao do divulgador. Um
conceito sofre profundas modificagdes ao ser transferido de um contexto para outro. Apesar
de manter semelhancas com a ideia original no contexto da pesquisa, o conceito transposto
ganha outros significados préprios do ambiente ao qual se destina. Sendo assim, o processo
de transposi¢do acaba transformando o saber, que recebe um novo status epistemoldgico
(ASTOLFI; DEVELAY, 2006). No entanto, Chevallard (1991, apud BROCKINGTON;
PIETROCOLA, 2006) alerta que o conhecimento transposto ndo deve ser uma mera
simplificagao de assuntos retirados de pesquisa, com o intuito de facilitar a apreensdo desse
conhecimento pelos jovens. Assim como Zamboni (2001), Chevallard (op. cit.) defende que
o conhecimento transposto € um novo conhecimento que se relaciona com dois dominios
epistemoldgicos diferentes: ciéncia e publico (alunos ou leitores).

A transposicdo didatica € uma ponte entre a teoria e a pritica (EJERSBO; LERON,
2005), que transforma o saber sdbio (produto do trabalho de cientistas ou intelectuais
em relagdo a uma forma de entendimento sobre a realidade) em saber a ensinar (que é
organizado e hierarquizado em grau de dificuldade) para que possa, por fim, tornar-se saber
ensinado (o saber de fato apresentado aos alunos, no cotidiano das praticas na escola e em
sala de aula) (PINHO ALVES, 2000; RODRIGUES; GURGEL; PIETROCOLA, 2005),
ou, no caso da DC, para seu ptblico. Para que isso ocorra, Chevallard (op. cit.) ressalta que
0 saber deve passar por “deformacdes” para que possa ser ensinado, passando por processos
de descontemporalizagado, naturaliza¢do, descontextualiza¢do e despersonaliza¢do.

Paraesse trabalho, portanto, defendemos que aDC é umnovodiscurso. No entanto, mesmo
se tratando de um novo discurso, hd casos em que o divulgador se apoia exclusivamente na
autoridade da ci€ncia para dar respaldo e seriedade ao seu artigo. Zamboni (2001) explica
que esse tipo de atitude dd apoio ao divulgador com d férmula “as palavras que eu utilizo
sao as tuas, ndo as minhas” (p. 25). Para a autora, o discurso indireto e o excessivo cuidado
em citar todos os titulos das fontes especializadas compdem o quadro de anunciag@o para
dar ao discurso da DC o aval das autoridades cientificas. Ou seja, com isso, o divulgador
tenta transmitir veracidade, seriedade e autoridade para seu texto, mas pode acabar se
tornando um mero ventriloquo. As declara¢des dadas pelos cientistas sdo importantes em
um artigo de DC, mas ndo podem ser seu tnico contetido (ABRAMO, 1989).

DIVULGAGAO CIENTIFICA E EDUCACAO

A DC, por ocorrer em meios de comunicagdo, leva tdpicos contemporineos ao
alcance do publico em geral, que engloba, também, alunos da educacio bésica e superior.
Sendo assim, materiais de DC podem ser usados com propdsitos educacionais, podendo
proporcionar um ensino de ciéncias mais abrangente e dindmico. Porém, para utilizar esse
material em contexto escolar, o professor deve estar atento as modificagdes que porventura
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deverao ser efetuadas no material de DC, para que este possa estar mais bem ajustado ao
proposito de sala de aula. O material de DC, portanto, requer um trabalho de re-elaboragio,
de forma a se tornar um instrumento didatico adequado. A ciéncia é assunto recorrente nos
meios de comunicagdo em massa. Sendo assim, a DC € uma forma de levar as novidades
cientificas e tecnoldgicas para a sala de aula de uma forma mais ripida do que os livros
didaticos, e mais compreensivel do que os periddicos cientificos.

Recentemente, a DC tem sido repensada como um instrumento para transmitir
conhecimentos e tecnologias que ajudem a melhorar a vida das pessoas e que deem suporte
a desenvolvimentos econdmicos e sociais sustentaveis. Somando-se a 1sso, a DC tem sido
usada por alguns professores como instrumento pedagdgico auxiliar, podendo ter, portanto,
um importante papel de apoio as atividades escolares. Contudo, é necessirio ressaltar que
ela niio deve ser vista apenas pelo seu cardter complementar ao ensino formal. A DC tem
seu significado préprio, ao se dirigir a um puiblico mais amplo, que ja passou (ou ndo) pelas
escolas (KEMPER, 2008).

Além de trazer novidades, o uso da DC em contexto escolar é, também, uma forma de
possibilitar o desenvolvimento cultural dos estudantes. As novas tendéncias curriculares
se direcionam para a necessidade de se renovar os contetidos culturais escolares, bem
como de contemplar uma educacgio que forme cidadios e de propiciar reflexoes sobre a
ciéncia, os valores a ela associados, suas motivacoes e suas consequéncias para a sociedade
(RIBEIRO; KAWAMURA, 2006).

Leal e Gouvéa (2000) ressaltam que as escolas, os museus, a midia e a internet sao
as principais instincias responsdveis pela formagdo da opinido piblica sobre ciéncia e
tecnologia. Em seu trabalho, as autoras verificaram que os professores de Ciéncias usam,
com frequéncia, artigos de jornais e revistas, sendo estas tltimas dominantes.

Estudando os conceitos de gene em revistas de DC, Goldbach, El-Hani e Martins (2005)
destacam o amplo uso de metiforas como um importante recurso na comunicagio por
facilitarem a apreensio de significados. Esses autores, ainda, chamam a ateng¢do para o
fato de que as revistas de DC podem ser instrumentos importantes a serem utilizados em
contexto escolar, uma vez que apresentam esquemas, exemplos reais, fotografias e recursos
grificos chamativos, entre outros, que podem auxiliar no ensino de conceitos como genes,
desde que essas revistas sejam usadas critica e criteriosamente.

A DC, como qualquer atividade humana, ndo esta isenta de problemas. Apesar desses
problemas, os artigos de DC podem e devem ser utilizados em sala de aula. Afinal, €
um material que traz novidades e aborda temas que nem sempre sdo contemplados nos
curriculos da educacio formal, mas que podem ser relevantes e interessantes para os alunos
e para os professores também.

Nielsen (2005) ressalta que a DC € necessaria como uma conexdo ativa entre a ciéncia
e a sociedade, de forma a assegurar que as pessoas entendam os resultados e 0s processos
de trabalho da ciéncia. Hoffmann (1992, apud VIEIRA, 1999) aprofunda esse conceito ao
afirmar que a obtengiio de conhecimentos cientificos permite que as pessoas compreendam
melhor as decisdes, diminuindo o risco de se tornarem vitimas de demagogos e especialistas.
Além disso, a comunicacio cientifica, feita através da DC, deve permitir que o ptblico em
geral compreenda a ciéncia, a tecnologia e as suas consequéncias — para 0 meio ambiente,
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para sua vida cotidiana, para as geragoes futuras, entre outros objetivos.

A DC pode contribuir para que o conhecimento cientifico e tecnoldgico se constitua em
componente da cultura e da ciéncia social, em inteligéncia coletiva e em efetiva integragdo
cultural, ética, linguistica, social e econdmica. Para que isso ocorra, é fundamental ampliar
os cendrios da ciéncia e da tecnologia, aproximar o conhecimento cientifico e tecnoldgico
dos cidaddos e promover a integragdo entre educacio formal e nido-formal (MERINO,
2003).

As escolas e universidades sdo os principais representantes da educagio formal. Por
educacio formal, entende-se um modelo sistemitico e organizado, que depende de uma
diretriz educacional centralizada, como o curriculo, e que possui estruturas hierdrquicas e
burocriticas determinadas em nivel nacional, sendo fiscalizado por érgios dos ministérios
da educagio. Jd a educagio nao-formal (como a que ocorre em museus, de ciéncia, por
exemplo) € um processo menos rigido, menos hierarquizado e menos burocritico. Os
métodos sdo mais flexiveis, e os programas nio precisam obrigatoriamente ser sequenciais,
ou seja, nao necessariamente envolvem um sistema de “progressio”, como as séries na
educacido formal. As pessoas podem tomar parte das atividades de educagiio ndo-formal
por livre escolha (DIB, 1988; GADOTTI, 2005).

O USO EM SALA DE AULA

As recentes revolugoes em dreas como a da computagio, genética e automacgdo, por
exemplo, provocaram intenso impacto social e isto vem contribuindo para despertar o
interesse do publico em geral - cidaddos comuns — sobre esses assuntos. Um publico que,
em sua maioria, tem pouco acesso a esse tipo de informagdo. Por outro lado, a escola nio
tem como dar conta de levar rapidamente tanto conhecimento para os cidadaos.

Gaspar (1993) defende que:

Ensinar € tarefa da escola. Este € um consenso em todo o mundo, que chamamos
de civilizado. A familia, A sociedade, cabe educar: transmitir a lingua materna,
habitos e costumes, valores morais e civicos. Até hd algum tempo atrds era
possivel supor que, dessa forma, todo conhecimento humano seria alcangado
e transmitido de geragio a geragdo. Hoje, entretanto, isso nio € mais verdade.
Mesmo que a escola fosse, por hipotese, uma institui¢ao eficiente, fiel a seus
objetivos, livre das criticas e queixas que atualmente se voltam contra ela até nos
paises desenvolvidos, ser-lhe-ia impossivel abarcar todo esse conhecimento.
Nao ha tempo, nao ha espago em seus limitados curriculos e programas e,
mais ainda, nio hi como acompanhar o vertiginoso progresso cientifico e
tecnolégico dos nossos dias. (...) Cada vez mais a humanidade, em sua imensa
maioria, estd alheia as suas préprias conquistas (GASPAR, 2003, p. 32).
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A DC surge, nesse contexto, como importante ferramenta educativa. Inserida no ambito
social através de uma variedade de meios de comunicacio, permite que se leve informacao
cientifica aos mais variados publicos, nos mais diferentes locais. Assim, a DC pode ajudar
a promover a reflexio dos cidaddos sobre os impactos sociais da ciéncia e da tecnologia.
A divulgagio pode, na conjuntura da educacao cientifica, aliar-se ao ensino formal na
construgdo de uma sociedade letrada cientificamente, capaz de refletir criticamente e atuar
a respeito dos assuntos de ciéncia e tecnologia em seu contexto. Assim, espagos nio-
formais e informais de educagio como os meios mididticos, os museus, zooldgicos, hortos
florestais e outros, acabam suprindo a sociedade com conhecimentos que a escola nio tem
condigoes de oferecer (ibidem).

Calvo Hernando (2006) lista algumas das fungdes atribuidas 8 DC de qualidade: criac@o
de uma consciéncia cientifica coletiva, coesao entre os grupos sociais, desenvolvimento
cultural, incremento da qualidade de vida, politica de comunica¢do cientifica, combate a
falta de interesse, “desdramatizaciao” da ciéncia, divulgacio e educacao, e complemento ao
ensino. Uma vez que o ensino formal ndo consegue fornecer toda a educacio e informacao
cientifica para os cidadidos (KRAPAS; REBELLO, 1998), a DC acaba por suprir essa lacuna.
No entanto, o divulgador cientifico ndo deve assumir o papel de educador, pois a DC nio é
responsavel pela educagao cientifica, embora possa contribuir para ela (MALAVOY, 2005;
MAIA; GOMES, 2006), desde que o divulgador tenha uma postura critica em relacdo as
novidades sobre as quais ele escreve (DESTACIO, 2002).

Uma grande vantagem do uso diddtico de materiais de DC ¢ auxiliar os alunos na
apropriacio de um novo género de discurso (o da DC), uma vez que esses textos trazem
outro discurso que ndo o cientifico. Ou seja, os textos de DC possibilitam uma iniciagio
no entendimento das diferengas entre os virios discursos — nesse caso, o da DC e o dos
cientistas. No entanto, ao levar o material de DC para a sala de aula, o professor deve ter em
mente que esse material pode ter limitagdes, inspirando alguns cuidados em sua utilizagdo
para fins de ensino. (KEMPER; ZIMMERMANN; GASTAL, 2010).

Cabe ressaltar que essas limitagdes nao impedem uso dos artigos em ambiente escolar.
Pelo contririo; muitas, até, abrem espago para discussio justamente em cima dos aspectos
problemdticos ou das lacunas apresentadas pelos artigos. Os PCN+ corroboram essa
sugestao; uma das competéncias assinaladas na drea de Biologia é:

Avaliar a procedéncia da fonte de informagdo para analisar a pertinéncia e
a precisdo dos conhecimentos cientificos veiculados no rddio, na tevé, nos
jornais, nas revistas e nos livros e que se destinam a informar o cidadio ou a
induzi-lo ao consumo, principalmente quando se tratar de assuntos relacionados
a saide, como o uso de medicamentos e de alimentos, para distinguir
informacio fundamentada da simples propaganda (BRASIL, 2002, p.37).

Usar recursos de linguagem, como as analogias e comparagoes, € muito importante na
ciéncia, uma vez que esses recursos constroem relagoes entre o que é conhecido, familiar,
e 0 que nido é. O uso desses recursos € frequente nos materiais de DC. Assim, o professor
deve atentar para algumas possiveis limitagdes em relag¢io ao uso de analogias no ensino
de ciéncias. Duarte (2004) aponta-algumas dessas limitagoes: (1) a analogia utilizada pode

— 88




Letramento cientifico em sala de aula
Ten Alessandra Kemper Kiimmel

ser interpretada como o conceito em estudo, ou dela serem apenas retidos os detalhes mais
evidentes e apelativos, sem se chegar a atingir o que se pretendia; (2) pode ndo ocorrer
um raciocinio analégico que leve a compreensio da analogia; (3) a analogia pode nio ser
reconhecida como tal, ndo ficando explicita a sua utilidade; (4) os alunos podem centrar-se
nos aspectos positivos da analogia e desvalorizar as suas limitagdes. E papel do professor
contornar essas limita¢coes em sala de aula.

Ao se trabalhar com textos de DC, o professor proporciona aos seus alunos o
desenvolvimento de diversas competéncias. Ao ler, o aluno (de qualquer idade, série e
nivel escolar) pde em pritica sua alfabetiza¢do. No entanto, o professor deve estimular o
aluno a compreender, a interpretar e a relacionar o que foi lido a contextos da vida real —
proporcionando, assim, o letramento. O uso de material de DC vai além do letramento em
si, pois traz para a sala de aula aspectos atuais (e, muitas vezes, curiosidades sobre diversos
temas) e acaba por conduzir todos, alunos e professores, ao letramento cientifico. Kemper
(2008), em seu trabalho, analisou o uso em sala de aula de artigos de DC que envolviam a
Evolugio Biolégica. No entanto, a autora destaca que, em quase todos os artigos analisados,
existem temas auxiliares e transversais, tais como historia, geopolitica e artes. A integracio
entre temas tdo diversos € favorecida pelo propésito dos veiculos populares de DC, que é
o de ser um produto atrativo, divertido e culturalmente rico para seu ptblico consumidor.

CONCLUSAO

A DC, por atingir o publico em geral e ser mais dindmica que os livros diditicos, contribui
para o letramento cientifico, conceito entendido neste trabalho como a “capacidade de usar
a ciéncia e o conhecimento cientifico para ler o mundo e interpretd-lo e nio somente saber
decodificar a linguagem cientifica” (KEMPER; ZIMMERMANN; GASTAL, 2010).

Uma vez que a DC € cada vez mais presente no cotidiano, deve-se levar em conta que
os alunos (parte do publico em geral) recebem informacgoes cientificas dela, nos diversos
meios de comunicacio. Esse aumento no alcance da DC deve-se, em parte, i preocupagio
de transpor o discurso cientifico, muitas vezes de dificil acesso ao puiblico leigo, para um
discurso compreensivel e agradivel, muitas vezes trazendo discussdes atuais — aspectos
desejaveis ao ensino de Ciéncias.

Por outro lado, vale lembrar que, “por ser negdcio, ndo se pode esperar que a midia
divulgue ciéncia por motivos altruistas” (IVANISSEVICH, 2001, p. 76); algumas
pesquisas indicam que existe sensacionalismo, fragmentac¢do e simplificagiio nos textos
de DC (RIBEIRO, 2007). O autor afirma que a DC tem sido “responsabilizada por passar
ao publico uma imagem distorcida da ciéncia” (RIBEIRO, 2007, p. 45), sendo tarefa do
professor atentar para esses aspectos, € mesmo trazé-los para discussio, ao utilizi-los em
sala de aula.

A inser¢io de material de DC na programacio escolar é interessante, contribuindo
com os objetivos educacionais previstos. Note-se também que os textos de DC acabam
por complementar a necessidade de renovacgao dos contetdos culturais escolares e, por
suas caracteristicas, muitas vezes sdo mais indicados que os textos de livros didéticos
para conduzir a reflexdo sobre os valores associados a ciéncia, contribuindo, assim, para o
letramento cientifico.
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Como qualquer produgio humana, o material de DC pode apresentar equivocos; no
entanto, o uso desse material pode romper com uma prética pedagégica ligada unicamente
ao livro didatico. O emprego de diferentes géneros em sala de aula, tais como documentos
oficiais, receitas culindrias e artigos de DC, estimula a capacidade de aprendizado e a
habilidade de compreensido e produgio textual dos alunos, “tornando-os mais aptos para
efetuar diversas leituras nos diferentes setores sociais e exercer com maior facilidade sua
cidadania” (RANGEL, 2007, p. 9).

Por fim, o uso de material de DC em aulas de ciéncias favorece a interdisciplinaridade,
uma vez que os artigos contemplam diversos aspectos de um mesmo tema. Trazer um
material atrativo, com linguagem acessivel, contendo virias facetas de um assunto
primariamente cientifico, ¢ uma excelente forma de enriquecer as aulas, a cultura e o
letramento cientifico dos alunos e até mesmo dos professores. Integrar o conhecimento
tedrico a realidade traz sentido ao conteddo estudado, facilitando a compreensio daquilo
que € visto em sala de aula. Além disso, o uso desse material estimula a capacidade de
leitura e interpretaciio dos alunos, exercendo essas habilidades muito além de somente nas
aulas de Lingua Portuguesa. Com isso, ocorre o processo de letramento como um todo —
tanto linguistico quanto cientifico.
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Resumo: A pesquisa teve por objetivo estudar a Missdo do General Danilo Venturini a Paramaribo
(15 a 17 de abril de 1983), originada a partir da possibilidade de intervengdo militar estadunidense
no Suriname, com vistas a derrubar o Governo liderado pelo Tenente-Coronel Desiré Bouterse. A
época, o Governo surinamense fortalecia os lagos diplomdticos com regimes latino-americanos de
orientacdo socialista— especialmente Cuba - de forma a ocupar o vdacuo politico e econémico deixado
pelos Paises Baixos e pelos Estados Unidos. Estes haviam decidido isolar o pais sul-americano com
a intengdo de retaliar seu Governo pelas graves violagées de direitos humanos cometidas contra
integrantes da oposi¢do. A preseng¢a cada vez mais intensa de Cuba em Paramaribo, somada a
evidéncias de que a Unido Soviética implantava bases militares no Caribe, fez com que os Estados
Unidos decidissem agir prontamente no pais sul-americano. Um plano de invasdo armada foi
concebido por Washington, sendo apresentado pelos norte-americanos ao Governo brasileiro
em reunido realizada em Brasilia, em abril de 1983. Na oportunidade, os enviados de Reagan
solicitaram ajuda militar a Figueiredo. Contrdrio a proposta estadunidense, mas consciente de
que nao poderia se omitir em relagdo a situagao, o Presidente brasileiro, orientado pelo principio
da ndo-intervengdo e atuando de maneira pragmdtica, propdos saida alternativa para o imbroglio:
ele se encarregaria de enviar missdao de natureza diplomdtica ao pais vizinho, com a finalidade de
persuadir Bouterse a se afastar da influéncia socialista cubana e, assim, preservar o continente
das rivalidades Leste-Oeste. Em Paramaribo, Venturini colocou a disposi¢dao de Bouterse “toda a
ajuda que se fizesse necessdria”, o que resultou, posteriormente, em um programa de cooperagao
bilateral moldado a partir dos interesses surinamenses. Ao aceitar a oferta brasileira, Bouterse
afastou-se de Cuba e o Brasil atingiu sua meta inicial: eliminou a ameaca de intervengdao militar
estadunidense na América do Sul e proxima as fronteiras amazonicas brasileiras.

Palavras-chave: Politica externa brasileira. Suriname. Missdao Venturini.

Abstract: The purpose of this dissertation is to evaluate the Mission headed by General Danilo
Venturini to Paramaribo (15-17 April 1983). The Brazilian initiative was motivated by the
possibility of a North American military intervention in Suriname, which intended to oust Liutenant-
Colonel Desiré Bouterse from power. At the time, the Surinamese Government was strenghtening
its diplomatic ties with socialist-oriented regimes — especially Cuba - in Latin America in order
1o occupy the political and economic void left by the Netherlands and the. United States. These
countries had decided to eschew Suriname as a retaliation to the serious human rights violations
committed against political opponents. The incisive Cuban presence in Paramaribo, combined with
the information that the Soviet Union was establishing military bases in the Caribbean, led the
United States to consider the possibility of a prompt action in the South American country. Therefore,

I Este artigo baseia-se na Dissertagdo de Mestrado do autor aprovada pelo Instituto Rio Branco (IRBr) em
2009, intitulada “A Missido Venturini ao Suriname (1983): A atuacdo da diplomacia brasileira diante do risco
de intervencdo militar norte-americana na América do Sul”.
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a military intervention was planned by the Reagan Administration and subsequently presented to the
Brazilian Government by a North American delegation in a meeting held in Brasilia in April 1983.
On that occasion, the Braczilian President, Jodo Baptista Figueiredo, was asked to help the United
States with military support in Suriname. Guided by a reverence towards non-intervention principle
and acting with pragmatism, Figueiredo could not accept Washington’s proposal, as well as neglect
the issue. Thus, an alternative solution to the matter was proposed by the Brazilian President:
he would send a diplomatic mission to the neighbour country to persuade Bouterse to avoid the
Cuban influence on Surinamese internal affairs. In Paramaribo, Venturini offered Bouterse “all the
necessary support”, which resulted in a bilateral cooperation programme developed according to
Surinamese interests. Once the deal was accepted, Suriname gradually withdrew from Cuba, while
Brazil succeeded in reaching its main goal: to eliminate the North American military threat in South
America near the Brazilian Amazon borders.

Keywords: Brazilian foreign policy. Suriname. Mission Venturini.
INTRODUCAO

Uma intervengiio militar norte-americana na América do Sul na primeira metade da
década de 1980: dificil de conceber? A priori, parece nao restar divida que sim, por estar
o continente sul-americano sob a esfera de influéncia estadunidense e por nido oferecer
riscos & doutrina de seguranca praticada por Ronald Reagan, em um periodo de acirramento
das tensdes com a Unido Soviética. No entanto, ao analisar com mais cuidado a histéria
diplomatica brasileira na década de 1980, constata-se que uma invasao armada proposta
por Ronald Reagan esteve perto de concretizar-se em 1983, no Suriname, que compartilha
fronteira de 593 km com o Brasil (apenas com o Estado do Pard).

E como agiram as autoridades brasileiras diante dessa situagio inusitada? A resposta a
pergunta colocada constitui o objeto de estudo deste artigo. De maneira sucinta, o Brasil
agiu com dois objetivos em mente. Primeiro, convencer os norte-americanos de que a
opg¢do militar ndo era desejivel. O Governo brasileiro deveria buscar solugdo alternativa
para a situacdo. Nesse sentido, o Presidente Jodo Baptista Figueiredo determinou o envio
de Missdo a Paramaribo, chefiada pelo General Danilo Venturini, entio Secretdrio-Geral
do Conselho de Seguranca Nacional (CSN) e Ministro Extraordinario para Assuntos
Fundidrios, na Semana Santa (15 a 17 de abril) do ano de 1983. Em solo surinamense, 0
segundo objetivo brasileiro deveria ser colocado em pratica: persuadir o Governo daquele
pais — liderado pelo Tenente-Coronel Desiré Bouterse, Presidente do Conselho Politico
Nacional e Comandante-em-Chefe das Forgas Armadas —a se afastar da influéncia socialista
cubana, situagdo que confrontava a doutrina do containment adotada pelo Governo Reagan.
Na logica brasileira, o sucesso da Missdo resultaria no abandono, pelos norte-americanos,
do plano de emprego de seus meios militares na parte setentrional da América do Sul,
préximo as fronteiras amazonicas brasileiras, regido geopoliticamente estratégica para o
Pais.

AS VARIAVEIS EM JOGO

Primeiramente, torna-se necessirio entender as varidveis que moldaram as politicas
nacional e internacional no periodo considerado. A conjuntura histérica mundial na
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qual estd inserida a Missiio Venturini é reconhecidamente critica, sendo rotulada pelos
historiadores como “Nova Guerra Fria”, momento em que as tensdes Leste-Oeste ganham
intensidade. Paralelamente a deteriorag@o do equilibrio de poder entre os Estados Unidos
e a Unido Soviética, a economia global vivia tempos de crise, especialmente o chamado
Terceiro Mundo, seriamente afetado pela recessao que se instalou nos sistemas capitalista
e socialista. Para ilustrar esse momento negativo do sistema internacional, o historiador
Eric Hobsbawn (2003, p. 407) classificou os anos 1980 como uma “década de crise”, uma
vez que se pdde observar o “desabamento™ das estdveis estruturas da politica nos paises
capitalistas democriticos e a decadéncia economica do bloco socialista soviético.

O Suriname, em particular, passava por periodo de transi¢do politica. Em 1980, o
pais presenciou a ascensdo de suboficiais do Exército ao poder por meio de um golpe
de Estado, liderado pelo Sargento e, posteriormente, Tenente-Coronel Desiré Bouterse,
que passou a conduzir a politica do pais com mio-de-ferro, violando de forma recorrente
normas internacionais de direitos humanos. O comportamento de Bouterse fez com que
os Paises Baixos e os Estados Unidos suspendessem suas respectivas, e indispensaveis,
ajudas econdmicas ao Suriname. A suspensio dos recursos holandeses e norte-americanos,
associada & queda das receitas no setor exportador — que tinha a bauxita como principal
produto de sua pauta —, levou ao estrangulamento da economia surinamense. De forma a
amenizar as dificuldades impostas ao seu Governo, Bouterse buscou, no préprio Caribe,
fontes de alternativas de cooperagdo. Nesse contexto, o regime socialista cubano acenou
com a disposi¢io de preencher a lacuna deixada pelos Paises Baixos e pelos Estados
Unidos, e passou a aumentar sua influéncia sobre o pafs sul-americano.

Naquele momento, a aproximacio entre Cuba e o Suriname ndo poderia ser mais
impropria, Afinal, em 1979, as elei¢oes presidenciais dos EUA consagrariam o republicano
Ronald Reagan nas urnas. Seu Governo modificaria substancialmente o rumo da politica
externaestadunidense paraa América Latina. Em sua Administragio, a politicaexterna norte-
americana, denominada de “Doutrina Reagan™, baseou-se na revitaliza¢io e na remodelagio
da longinqua, porém sempre onipresente, “Doutrina Monroe™, entido adaptada ao combate
do comunismo na regido. O apoio institucional a movimentos contra-revoluciondrios
envolvidos nas chamadas lutas de libertagiio nacional figuraram como exemplos da postura
adotada pelos Estados Unidos em seu condominio de poder. Na primeira metade dos anos
1980, Vizentini (2005, p. 61) entende que o “império literalmente contra-atacou”.

Se do ponto de vista da superpoténcia a aproximagao entre 0 governo surinamense € 0
regime socialista cubano constituia ameaga a arquitetura de poder vigente na regiio, para
o Brasil, a interferéncia de Cuba no Suriname néo constituia um problema em si, mesmo
havendo incompatibilidade entre as ideologias consideradas “subversivas™ e as diretrizes
da Doutrina de Seguran¢a Nacional (DSN) adotada no regime militar brasileiro. O que
realmente interessava ao Pais, na ocasido, era assegurar a integridade do seu territério,
especialmente em relagdo a possiveis intervencdes militares estrangeiras. O Brasil ndo
poderia, assim, comportar-se de outra forma. Afinal, o principio da ndo-intervencio e da
autodeterminacao dos povos, bem como a predileciio por solugbes pacificas, sempre foram
elementos basilares da atuacdo diplomatica brasileira.

No Governo de Joio Baptista Figueiredo, foram conservadas, em quase sua totalidade,
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os elementos contidos na politica externa do Governo Geisel, denominada de “Pragmatismo
Responsdvel”. Ha de se destacar que a prioridade concedida & América Latina foi uma
das caracteristicas que diferenciou a politica externa de Figueiredo daquela praticada por
Geisel. O continente latino-americano passou a ser um espaco cada vez mais valorizado
pela diplomacia brasileira, fortalecendo os lagos de cooperagdo politico-econdmica, cujo
eixo central era a aproximaciio com a Argentina. Nas palavras de Vizentini* (2005, p. 65),
“era a primeira vez na historia da politica externa do pais que a América Latina passava
a ser uma prioridade, numa perspectiva de cooperagdo™.

A MISSAO

Em abril de 1983, o temor norte-americano gerado pela aproximacio entre 0 Suriname
e 0 regime castrista atingiu niveis insustentdveis. No dia 10 daquele més, um Domingo de
Ramos, o Presidente Reagan® enviou delegacio ao Brasil para reunir-se com a alta cipula
do Governo de Figueiredo. A participacio do Brasil na resolug¢io do conflito parecia natural
para os Estados Unidos, pois, além de ser a poténcia regional da América do Sul, o Pais
possuia o trunfo de ainda manter os canais diplomadticos desobstruidos com o Paramaribo.

Na oportunidade, a delegag@o norte-americana disponibilizou fotografias satelitais* que
mostravam, segundo atestado pelo préprio General Venturini® , quartéis do “tipo soviético”,
em Granada® . De acordo com o General Medeiros’ , as fotos indicavam o “desembarque
de navios e avioes russos, na Nicardagua e nas ilhas do Caribe. (...) A embaixada cubana,
sem alarmar, pretendia internar no Suriname pessoal deles e o Reagan ndo aceitava isso”.
O Governo brasileiro foi igualmente informado sobre a presenca de aproximadamente 170
soldados cubanos em Paramaribo, que teriam a fun¢io de dar apoio a Bouterse® . A comitiva
estadunidense aduziu ainda que, apartir dessas bases militares — fossem elas em Granada ou
no Suriname, os soviéticos teriam condigdes — em fungio das caracteristicas dos meios de

2 Ibidem, p. 65.

3 Segundo Robert Woodward (1987 apud MONIZ BANDEIRA, 2007a, p. 385-6), Reagan teria destinado
centenas de milhares de dolares para o envio de uma equipe da CIA a Paramaribo, com a missdo de compilar
“inteligéncia”, de modo a preparar um go Ipe de Estado contra o Presidente Desi Bouterse. Em dezembro de
1982, o diretor da CIA, William Cascy, informou aos comités de inteligéncia da Camara dos Deputados e do
Senado norte-americanos sobre o referido projeto, o que gerou uma forte resisténcia por parte do Congresso em
relagdo ao que planejava o Executivo. Um senador republicano teria declarado: “Essa € a idéia mais imbecil que
ja ouvi na minha vida”. A invasdo do Suriname estava programada para ocorrer em 1° de julho de 1983.

4 1964, tomo 15, 2003, p. 44-45,

5 Entrevista do General Danilo Venturini concedida ao autor, em outubro de 2007.

6 ldem.

7 1964, op. cit., loc. cit.

8 Em entrevista concedida ao autor, em outubro de 2007, Danilo Venturini revelou que, segundo levantamento
feito pelo SNI, a existéncia de 170 soldados cubanos na embaixada daquele pais simplesmente nio procedia.
Existiam apenas 17 funciondrios trabalhando na representagio diplomatica cubana. Para o Brasil, a
preocupagiio maior era a presenga de Osvaldo Cardenas, considerado o verdadeiro fator desestabilizador em

territorio surinamense.,
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transporte (avides e helicépteros) que possuiam — de chegar até o rio Amazonas a Manaus”.
Em seguida, os norte-americanos também “‘contaram que estavam prestes a fazer uma
manobra naval no Caribe, quando iriam aproveitar para desembarcar e ocupar o territorio
do Suriname™ .

Durante a reunido, os norte-americanos foram enfiticos em demandar solugdo urgente
para o imbroglio. Apds descreverem o perigo que imaginavam existir, pelo crescimento da
influéncia cubana no Suriname, os norte-americanos “viraram-se para Jodo [Figueiredo] e
disseram: precisamos que o senhor ponha um batalhdo de pdra-quedistas no aeroporto do
Suriname ™" . Nas palavras de Medeiros: “o Jodo quase morreu, coitado”'". Posteriormente,
o entdo Presidente da Repiblica comentaria: “Puxa, nunca esperei por essa”? . Venturini
revela que, durante a reuidlo, as autoridades brasileiras perceberam que os norte-americanos
haviam conversado sobre o plano de invasio com a Venezuela. O Brasil seria, portanto, o
outro vértice necessdrio do tridngulo para que o plano estadunidense fosse concretizado.
Ricupero entende que a intencio de Washington era de organizar o que viria a ser
conhecido como “coalition of the willing”, reunindo, além dos ianques, a Holanda, a
Franca, a Venezuela e, obviamente, o Brasil.

No entendimento do General Medeiros™, o pedido da delegacio norte-americana
ndo tinha “nem pé nem cabeg¢a”, pois feriria um dos principios basilares que guiavam
o relacionamento do Brasil com outros paises: o da nio-intervencio. Oportunamente, o
Ministro-Chefe do SNI pediu que a delegagio brasileira se retirasse da reuniio com vistas
a refletir reservadamente sobre o pedido norte-americano. Ele proprio teria sido o primeiro
a se manifestar e a aconselhar Figueiredo a nido negar ajuda aos Estados Unidos, pois
tal ato poderia afetar negativamente o relacionamento bilateral, redundando, inclusive,
em retaliagbes no campo econémico’. Na seqiiéncia, sugeriu ao Presidente brasileiro
que pedisse “um tempo, informando que vamos mandar uma comitiva com a missao
de conversar com o Presidente daquele pais [o Suriname]”'® . A idéia era argumentar
com Bouterse — um ““tipo despreparado”, na visdo de Medeiros — “o absurdo de Cuba
querer apossar-se do Suriname” e “ressaltar gque a América Latina ndo tinha a ver com o
comunismo”!’,

Na seqiiéncia da reunido, Figueiredo ponderou aos norte-americanos que o Brasil ndo
aceitaria a ingeréncia da Unido Soviética nem dos Estados Unidos na América do Sul.
Solicitou a delegac¢iio estadunidense que informasse Reagan de que os Estados Unidos

9 Entrevista do General Danilo Venturini concedida ao autor, em outubro de 2007.

10 1964, op. cit., p. 45,

11 Idem.

12 Idem.

13 Entrevista do Embaixador Rubens Ricupero concedida ao autor, em julho de 2007.
14 1964, op. cit., loc. cit.

15 [dem.

16 ldem.

17 Ibidem.
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ndo devia tomar nenhuma medida dristica, pois o Brasil se encarregaria de agir de forma
alternativa em relaciio ao Suriname. Os Estados Unidos comprometeram-se a aguardar a
acao brasileira’™ . Ja na segunda-feira pela manha, Figueiredo decidiu que Venturini teria
que ir a Paramaribo para negociar com o Governo daquele pais.

Assim, Venturini tratou de planejar sua ida ao Suriname na mesma semana. Ainda na
quarta-feira, o General manteve encontro com Saraiva Guerreiro, que ndo havia participado
da reuniio com a delega¢io norte-americana. Na ocasilo, expds ao Embaixador que se
tratava de uma missio pessoal do Presidente e, por isso, nao deveria ser entendida como ato
de descrédito em relagao ao Itamaraty. Venturini apenas solicitou a Guerreiro que designasse
diplomatas para a missdo. O Chanceler brasileiro decidiu pela ida dos Conselheiros Omar
Chohfi, Chefe da Divisdao de América do MRE, e Luiz Felipe Lampreia, que estava servindo
na Embaixada do Brasil em Washington e deslocou-se a Paramaribo dias antes da chegada
de Venturini. A func¢io de Lampreia era, na verdade, a de suprir a auséncia do Embaixador
brasileiro no Suriname. Também integrava a Missdo o Conselheiro Fernando Fagundes,
que era assesssor de Venturini na Secretaria-Geral do Conselho de Seguranca Nacional.

O Ministrodas Relagoes Exteriores brasileiro estava seguro sobre o baixo risco da Missao.
Considerava Venturini “ uma pessoa capaz de dizer o que fosse necessario sem alterar
seu tom e sua maneira amdveis”' . Além das caracteristicas pessoais que credenciavam
o General para chefiar a Missio, Saraiva Guerreiro entendia que sua escolha era positiva
por dois motivos: 1) ia ao encontro da politica de valorizaciao das Guianas proposta pelo
[tamaraty; e 2) seria necessdrio contar com o apoio de outros ministérios brasileiros para
dinamizar as relacoes com o Suriname e Venturini figurava como a pessoa mais indicada
para cobrar das contrapartes brasileiras a realizaciio das a¢des de cooperagiio bilateral
requeridas por Bouterse. Caso Saraiva Guerreiro tivesse chefiado a Missio, possivelmente
teria esbarrado na dificil tarefa de negociar internamente com a burocracia estatal, ou apelar
ao Presidente, para que as “promessas” acordadas saissem do papel. Tratava-se, no final
das contas, de viagem decidida pelo Presidente Figueiredo e, portanto, de cunho pessoal.
Venturini era seu homem de confianga, ocupava um dos postos mais proximos do poder,
o de Secretdrio-Geral do Conselho de Seguranga Nacional, além do seu cargo de Ministro
Extraordindrio para Assuntos Fundidrios. Nada mais natural para um Presidente militar que
indicar seu braco direito como seu representante oficial naquela Missio.

Aoretornar para asalade reunido comadelegagao estadunidense, o Presidente Figueiredo
encarregou-se de apresentar a estratégia brasileira para contornar a situagio. A idéia foi bem
recebida pelos enviados de Reagan e os propositos do Pais foram “prontamente acatados ™"
. Os norte-americanos “gostaram, porque sairam de mais uma encrenca: invadir um outro
pais. Estava suspensa a operacdo Suriname™' . Reagan narraria posteriormente a reuniio
realizada em Brasilia da seguinte maneira:

18 Entrevista do General Danilo Venturini concedida ao autor, em outubro de 2007,
19 GUERREIRO, Ramiro Saraiva. Lembrangas de um empregado do Itamaraty. Sio Paulo: Ed. Siciliano,
1992, p. 129.

20 1964, op. cit., loc. cit.
21 [dem.
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Bill C. back from quick secret trip to Venezuela and Brazil. We had a plan which
required their cooperation to take Surinam back into the family of Am.States
before it becomes a Cuban patsy. Venezuela couldn’t go along. Pres. of Brazil
had an idea somewhat different than ours but I believe different.(...) We'll know
before the month is out whether it has succeeded (BRINKLEY, 2007, p. 143).

O plano brasileiro ndo demorou a sair do papel. Dias apds a reunidao com 0s norte-
americanos, Venturini chegou repentinamente a Paramaribo no dia 15 de abril, Sexta-feirada
Paixdo. No dia seguinte, Venturini entrevistou-se primeiramente com o Primeiro-Ministro
‘Errol Alibux. A reunido foi marcada por uma atmosfera de tensio e desconfianga. Alibux
~questionava a vinda do General ao Suriname de forma inesperada. Concluida a reuniio
com o Primeiro-Ministro surinamense, Venturini deslocou-se para a fortaleza militar de
onde despachava o Tenente-Coronel Desiré Bouterse, Presidente do Conselho Politico
Nacional e Comandante-em-Chefe das For¢as Armadas. No encontro, que durou cerca de
trés horas, Bouterse escolheu o “Taki-Taki”, ou Sranan Tongo, dialeto nativo usado como
lingua franca no Suriname, para comunicar-se com a delegacio brasileira, fazendo com que
a reunido se arrastasse devido aos entraves criados na comunicagao (havia a necessidade
de traduzir primeiramente suas palavras para o holandés, depois para o inglés e deste para
0 portugués). Venturini interpretou o gesto de Bouterse como tentativa de ganhar tempo
para estudar o que estava sendo colocado na negociagio. Afinal, o ditador surinamense
tinha nogdo de portugués e falava fluentemente holandés e inglés, pois havia servido na
missdo dos Paises Baixos junto 8 OTAN. Independente das dificuldades impostas pelas
barreiras lingiiisticas, aquela seria a oportunidade em que Venturini revelaria a Bouterse
0 objetivo da sua missao: manifestar a determinagio do Brasil de preservar a América do
Sul de conflitos que lhe sido “estranhos™ e ajudar o pais vizinho no que fosse conveniente
ao Governo local* . Venturini iniciou sua explanaciio expressando a intengiio do Brasil de
estabelecer programa de cooperagao bilateral com o Suriname.

Bouterse mostrou-se surpreso com as colocagoes e as ofertas do enviado de Figueiredo,
que, ao longo de uma exposi¢ao de aproximadamente meia hora, ndo havia mencionado
uma vez sequer a palavra “Cuba”. O Comandante surinamense parecia ter duvidas sobre a
posi¢do brasileira na América Central, a mesma incerteza demonstrada por Alibux naquele
mesmo dia. O General brasileiro procurava deixar claro que ndo estava ali para tratar de
questoes referentes & ilha comandada por Fidel, mas apenas daqueles inseridas no plano das
relacoes bilaterais. As questoes ideoldgicas foram simplesmente deixadas de lado naquela
negociagio. Segundo Venturini®, Bouterse teria afirmado que era primeira vez que um
negociador estrangeiro havia se reunido com ele sem fazer qualquer tipo de exigéncia. A
contraparte surinamense ainda discorreu sobre as dificuldades impostas pela suspensio
da ajuda holandesa e das dificuldades de se reproduzir algo similar com os cubanos, cujas
promessas custavam a se realizar.

As declaragoes de Bouterse criaram as condi¢oes pretendidas pelo Brasil para agir
de forma precisa naquela circunstincia. Se a estratégia era impedir, no fim das contas, a
22 Entrevista do General Danilo Venturini concedida ao autor, em outubro de 2007,

23 Idem.
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invasao armada estadunidense em Paramaribo, a tdtica seria utilizar a cooperagdo bilateral
como instrumento para afastar o Suriname de Cuba. Assim, dando continuidade a postura
negociadora adotada no inicio da reunido, Venturini** questionou Bouterse sobre qual tipo
de ajuda gostaria de receber. Era justamente nessa oferta que residia a cartada principal
do Brasil na negociagio. Mesmo sem colocar sobre a mesa assuntos de cariter ideoldgico
e sem mencionar de forma ostensiva as preocupantes relagdes do Suriname com Cuba e
Granada, a expectativa era que Bouterse acenasse positivamente em relacio a proposta
brasileira.

Naquela mesma reunido, Bouterse também externou o desejo de poder estabelecer com o
Brasil linha de crédito para compra de material bélico do Pais. Solicitou ainda: a reativagao
as linhas de navegagdo do Brasil até a costa do Suriname, o aumento de voos comerciais e de
transporte entre Paramaribo e Belém, e a implementacio de a¢des de cooperagao no campo
das telecomunicacdes, energia, mineragio e treinamento e capacitagio para militares.

No entanto, pouco antes da conclusiio da reunido, um fato inesperado perturbou o clima
amistoso do encontro. Um assessor de Bouterse informou-lhe, reservadamente, sobre algo
que, em poucos minutos, seria compartilhado com a delega¢io brasileira. A informagao
versava sobre a existéncia de uma frota de navios que se deslocava, naquele momento,
ao longo da costa surinamense. Bouterse questionava sobre a real motivagio daquele
gesto: seria apenas uma casualidade ou uma demonstragdo intencional de forga? Venturini
asseverou que ali ndo havia participagio brasileira e lamentou o episodio.

Sobre esse incidente, em particular, vale um parénteses. Posteriormente, ja no Brasil,
o Venturini procurou o Embaixador dos Estados Unidos no Pais, Anthony Motley, para
reunir mais informagdes a respeito daquele ato de hostilidade ao Suriname. Motley tinha
conhecimento do ocorrido e informou Venturini que a frota naval identificada nos mares
surinamenses contava com aproximadamente 18 a 19 navios norte-americanos e holandeses,
mais dois de outras nagdes. Respondia-se naquele momento a divida de Bouterse: tratava-
se realmente de demonstracio de forca, que foi rapidamente repudiada por Venturini
naquele encontro. O Brasil ja havia colocado de forma clara aos seus interlocutores norte-
americanos que ndo necessitava ajuda na tentativa de persuadir Bouterse a afastar-se de
Cuba. Qualquer tipo de ingeréncia externa no continente sul-americano seria firmemente
rejeitada pelo Brasil®. _

Ainda na tarde do Sdbado de Aleluia, Venturini*® reuniu seus assessores e informou
sobre as necessidades surinamenses expostas na reunido com Bouterse e quais- das
demandas poderiam ser realmente absorvidas pelo Pais com alguma rapidez. Ficaria
acertado ali a importincia da ida de missdo da pafs vizinho ao Brasil para delinear as
diretrizes da cooperagiio bilateral. A noite, Venturini participou, a convite de Bouterse, de

24 Idem.

25 A Holanda estava particularmente preocupada com a aproximagio do Brasil com o Suriname. Ao encontrar
o General Venturini em Olinda, na semana seguinte a da Missido, o Embaixador holandés no Brasil questionou
o Ministro sobre o repentino interesse do Brasil no Suriname (Entrevista do General Danilo Venturini

concedida ao autor, em outubro de 2007).

26 Idem.
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jantar em sua homenagem no Clube do Exército do Suriname, oferecido pelo Ministro da
Energia e Recursos Naturais, e que contou com a presenca de outros 13 Ministros de Estado
do pais. Em seu discurso de agradecimento, a autoridade brasileira destacou o desejo do
Presidente Figueiredo de consolidar e ampliar as relacdes entre os dois paises, e indicou ter
encontrado, durante sua visita, “plena correspondéncia de propasitos e de sentimentos” .

No dia seguinte, Domingo de Pidscoa, Venturini terminaria sua missdo. Mas, antes de
partir para o Brasil, reuniu-se, ainda pela manhd, com o Chefe de Estado surinamense,
Ramdat Misier, no Palicio Presidencial, oportunidade em que foi condecorado com a Ordem
da Estrela Amarela, a maior comenda daquele pais concedida a uma autoridade estrangeira.
Na alocugio que proferiu na oportunidade, Venturini utilizou as mesmas palavras que
Bouterse havia utilizado na reunido do dia anterior, quais sejam “o Suriname para os
surinamenses, o Brasil para o brasileiros e a América do Sul para os sul-americanos”™ 28
De acordo com a interpretagdo de membros da delegagio brasileira, “ficou claro que essas
palavras representam a expressdo de consenso e a garantia de que a op¢ao do Suriname
pela América do Sul esta fundada em bases solidas e perenes, prenunciando importantes
beneficios tanto para a América do Sul como para o Brasil .

Venturini ¢ Bouterse reuniram-se outra vez naquele mesmo dia, encontro que durou
cerca de duas horas e meia. Ambos desejavam aprofundar os trabalhos das virias comissoes
mistas ¢ de acordos de amizade. Bouterse queixava-se da lentidio das trabalhos das
comissoes e uma dos objetivos de Venturini era justamente assegurar o funcionamento dos
referidos foros e procurar dinamiza-los. Tratava-se de uma ordem direta de Figueiredo e, por
essa razdo, os ministérios brasileiros envolvidos na coopera¢do com o Suriname estavam
“tomando providéncias™. O fio condutor da reuniiio era, portanto, encontrar férmulas
para concretizar as demandas do pais fronteirico. Um dos compromissos estabelecidos, na
oportunidade, dizia respeito & importancia do envio de missio de técnicos surinamenses
ao Brasil de forma a definir os contornos da cooperacio desejada®. Por fim, Venturini
enfatizou, mais uma vez, a importancia de se preservar e resguardar a América do Sul
de conflitos que ndo dizem respeito nem ao Brasil nem ao Suriname®. Meses depois da
Missido Venturini, o Embaixador cubano em Paramaribo seria expulso daquele pais e as
relagoes cubano-surinamenses, suspensas.

270 Estado de Sido Paulo, 19/4/83.
28 Idem.
29 Jornal da Tarde, 20/4/1983.

30 O Estado de Sdo Paulo, 29/4/1983.

31 A cooperagdo provida pelo Brasil ao Suriname apos a Missdo Venturini figurou, até entdo, como a tnica
fonte ndo-comunista de colaboragdo econdmica, téenica e militar & disposigdo do Governo de Desiré Bouterse.
Brasilia passou a dar todo o apoio politico e diplomatico a Paramaribo, mediante, por exemplo, a abertura de
linhas de crédito de USS 266 mil para estudos do programa energético surinamense e de USS 15,5 milhoes para
material militar; treinamento de militares daquele pais em instituigdes militares brasileiras; envio de missdes
de assessoria tecnoldgica; instalagdo do sistema de telefones surinamense por empresa brasileira; oferecimento
de vagas em cursos para militares e para estudantes universitdrios; além de bolsas para o Instituto Rio Branco.
Foram ainda alvo de promessas de cooperagio os sctores de transporte maritimo e aéreo, cultural, financeiro,
consular, energético, promogdo comercial, entre outros (O Estado de Sdo Paulo, 19/4/1983). O resultado
proporcionado pela cooperagio foi a intensifica¢do das relagdes bilaterais em nivel nunca antes alcangado.

32 O Estado de Sao Paulo, 29/4/1983
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CONCLUSAO

O saldo final da Missdo Venturini foi extremamente positivo. Por meio dela, o Brasil
logrou, pela diplomacia, afastar o Governo Bouterse de Cuba, e, consequentemente,
desestimular uma provavel intervengdo militar dos Estados Unidos no Suriname. Os norte-
americanos reconheceram a eficdcia da iniciativa brasileira. O General Medeiros explica que o
sucesso da Miss?o nfio poderia ter sido mais conveniente para os Governo estadunidense, pois
privou a superpoténcia de perder “vidas de militares americanos e de muitos surinamenses,
além de um enorme desprestigio para os Estados Unidos. O Presidente Reagan ficou muito
impressionado e agradecido pela pronta e eficaz agdo do Governo brasileiro ™.

Na ocasido, o Brasil agiu com pragmatismo. O Governo brasileiro ndo poderia recusar-se,
na ocasiiio, a cooperar com os Estados Unidos, ou, muito menos, se omitir diante daquela
indesejada situagdio. Qualquer uma destas op¢des poderia vir a fomentar o desejo norte-
americano de invadir o pequeno pais sul-americano. Assim, o Pais propds saida alternativa,
que se traduziu no envio de missdo diplomatica concebida para conhecer in loco as verdadeiras
intengdes de Bouterse em relagio a Cuba. Naquele momento, o Brasil credenciava-se para
realizar tal empreendimento, pois havia mantido as relagdes diplomdticas com o Suriname
dentro da normalidade.

Importa ressaltar que, mesmo com a incomoda presenga comunista no Suriname, havia, por
parte dos Estados Unidos, percepgio distorcida acerca da real influéncia do regime castrista
sobre Bouterse. A medida que o tempo passava, as autoridades surinamenses se davam conta
que as promessas cubanas niio se concretizariam tal como desejado. Além disso, o ditador
surinamense agia de forma pragmdtica, nio tendo qualquer compromisso ideologico com a
esquerda latino-americana, nem confrontando, no plano da retdrica, o imperialismo norte-
americano. Seu verdadeiro interesse era por recursos externos que lhe possibilitasse continuar
governando de forma autocritica e estavel.

Bouterse soube jogar com a situagdo. Em um primeiro momento, inclinou-se para a esfera
de influéncia cubana, pois ali poderia encontrar a solu¢do para aliviar as mazelas econdmicas
surinamenses, bem como fugir do isolamento politico imposto pelos Paises Baixos e pelos
EUA. No entanto, ao perceber, com o tempo, que Cuba mostrava-se incapaz de fornecer a
cooperacdo pretendida, néo titubeou, em um segundo momerto, em aceitar a ajuda ofertada
pelo Brasil e romper, posteriormente, as relagdes diplomdticas com Cuba.

Sobre a cooperagio estabelecida entre o Brasil e o Suriname, parece oportuno afirmar
que os compromissos derivados da Missdo Venturini devem ser entendidos apenas como
uma resposta brasileira a iminente intervencdo militar norte-americana, € ndgo como parte
de uma diretriz de politica externa que tivesse por objetivo o aprofundamento das relagdes
com o pais vizinho. O Brasil agiria da mesma maneira qualquer que fosse o pais envolvido.
Mesmo sendo a América do Sul uma prioridade da politica externa de Figueiredo, a escassa
agenda brasileiro-surinamense, basicamente composta por compromissos diplomdticos sem

33 1964, op. cit., p. 45-6.
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grande representatividade, ndo dava qualquer indicio de que o pais limitrofe pudesse vir a
se posicionar como prioridade para o Brasil naquele momento. Entende-se que a cooperagio
oferecida por Venturini dificilmente teria saido do papel se ndo houvesse por tris a sombra
de uma iminente invasdo militar estrangeira no continente. O cdlculo brasileiro na ocasido
era, sobretudo, geopolitico. tendo em vista que o territério surinamense poderia servir de
ponte para ligar o Caribe, entdo perturbado por crises politicas, com a América do Sul e, mais
precisamente, com a Amazonia.

Um dltimo ponto que merece ser abordado diz respeito ao apego histérico do Brasil aos
principios da nio-intervengiio em assuntos internos, autodeterminagdo dos povos, a solucio
pacifica das controvérsias, a rejei¢do da conquista pela forga e o respeito a soberania, diretrizes
centrais e seculares da diplomacia brasileira. Os referidos valores — aliados a0 pragmatismo
e a postura independente e universalista do Brasil no cendrio internacional - serviram de base
para o Governo Figueiredo rejeitar a opgio norte-americana de interveng¢do armada e propor
solugdo pacifica para sanar a questio surinamense. '

REFERENCIAS
1964, 31 de marco — Histéria Oral do Exército (tomo 15). Rio de Janeiro: Bibliex, 2005.

BRINKLEY, Douglas (ed.); REAGAN, Ronald. The Reagan Diaries. New York:
HarperCollinsUSA, 2007.

HOBSBAWN, Eric. Era dos extremos: o breve século XX (1914-1991). Siao Paulo: Cia.
Das Letras, 2* edi¢io, 2003.

VIZENTINI, Paulo Fagundes. Relacdes internacionais do Brasil: de Vargas a Lula. Sio
Paulo: Perseu Abramo, 2005.

105




106




' REFLEXOES SOBRE O PAPEL EAFUNGCAO DAESCOLAEM
- MEIOAOS DESAFIOS E ABISMOS SOCIAIS A PARTIR DO
DOCUMENTARIO PRODIANASCERFELIZ

Ten Micheliny Jafar de Souza Abreu

Mestranda em Psicologia pela Universidade Catdlica de Brasilia
Especialista em Arte, Educagao e Tecnologia Contemporénea - UnB
Especialista em Metodologia do Ensino Superior - UFAM

Graduada em Pedagogia - UFAM

Supervisora Escolar no CMB

Resumo: O presente trabalho apresenta-se como um estudo tedrico com base de andlise do
documentdrio dirigido por Joao Jardim “PRO DIA NASCER FELIZ”, produzido no periodo
de 2004 e 2005, e langado em 2006. Tem-se como objetivo fazer uma reflexao sobre o papel e
os desafios da escola diante do abismo social existente em nosso pais. Nesse aspecto reflexivo,
busca como recorte para andlise alguns instrumentos tais como: as diferengas sociais, violéncia,
a falta de infra-estrutura, a formagao precdria e o adoecimento dos professores, entre outros. O
estudo se desenvolve em trés partes: Contextualiza¢do do documentdrio; O papel e a fungao da
escola; e Desafios encontrados na educagao contemporanea. O enredo é de extrema importancia
e apresenta vdrios aspectos da educagio nacional brasileira, abordando questées complexas do
cotidiano escolar, tendo como “pano de fundo” relatos de professoras e alunos de escolas piiblicas
e particulares da regido Nordeste e Sudeste do nosso pais.

Palavras-chave: Escola. Papel. Fun¢ao. Professor. Aluno.

Abstract: This work is presented as a theoretical basis for analysis of the documentary directed
by Joao Jardim “FOR A BETTER DAY produced between 2004 and 2005, and released in 2006.
It aims to reflect on the role and challenges of the school before the social chasm in our country.
In this reflective aspect it seeks some analysis tools, such as social differences, violence, lack of
infrastructure, poor training and teachers’ illnesses, among others. The study is unfolded in three
parts: Context of the documentary, The role and function of school and; Challenges encountered
in contemporary education. The plot is of utmost importance and presents various aspects of
the Brazilian national education, addressing complex issues of everyday school life, having as
“background”, reports of teachers and students from public and private schools in the northeast
and southeast of the country.

Keywords: School. Role. Function. Teacher. Student.

INTRODUGAO

Héa muito tempo se discute sobre a necessidade de oferecer uma escola de qualidade
para todos, porém observa-se que muitos desafios sdao encontrados no cotidiano escolar,
pois predominam, ainda, os interesses das classes sociais dominantes. A escola é uma
institui¢do ideoldgica, que camufla e justifica as realidades sociais.

Quando se fala sobre questoes ideoldgicas, estd se falando de como certas priticas e
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atitudes ainda servem aos interesses das classes dominantes. Em geral a escola transmite
um saber arcaico, fossilizado, fora do contexto em que o aluno vive, ndo leva em conta
a evolucdo riapida do mundo contemporineo e suas diferencas sociais. Essa realidade
pode ser vista, principalmente, nas escolas publicas, de classes mais baixas, onde nio se
cobra a responsabilidade daqueles que deveriam fazer a diferenga: as gestoes e as politicas
publicas. A escola vive hoje um momento de contradi¢cdo, pois, a0 mesmo tempo em que
denuncia sua fragilidade educacional, sua violéncia, a falta de politicas piblicas, o saber
descontextualizado com a realidade atual, as diferencas econémicas, sociais e politicas, a
falta de interesse dos alunos, sua falta de estrutura, mostra, por outro lado, uma realidade
cada vez mais avancada, com tecnologias a favor do ensino, materiais pedagdgicos
contextualizados, laboratérios interativos, etc. Uma riqueza pedagégica a favor do ensino,
mas infelizmente para uma pequena minoria da sociedade.

A adaptacdo dessa nova realidade social e os avangos tecnolégicos e educacionais tém
levantado e provocado virios questionamentos sobre qual o papel da escola no contexto
atual, pois a escola continua reproduzindo a evasio escolar existe um desinteresse por
parte dos alunos de forma geral quando se fala em estudar, ir para a escola. Talvez esse
desinteresse seja porque o professor nao € mais o centro das atengdes, a tunica fonte
de informacido sobre o mundo. Sua fungio talvez seja a de mediador, de gestor, de ser
responsdvel em assegurar o éxito do processo pedagégico. Nesse sentido, deslumbra-se um
novo paradigma escolar.

A escola fundamentalmente conservadora assegura a transmissio de uma cultura
que deixou de tornar inteligivel o mundo em que vivemos e que desconhece as
formas culturais novas que tomam cada vez mais lugar em nossa sociedade. A
escola fechada em si mesma, rotineira, prisioneira de tradi¢oes ultrapassadas, vé-
se assim acusada de ser inadaptada a sociedade atual (CHARLOT, 2000, p.151).

Da maneira como a escola piblica vem sendo tratada, percebe-se o quanto estamos longe
de construir uma sociedade mais justa. A alienacdo da sociedade por meio da educagio
“capitalista” ainda € muito forte. Para melhorar a educagio, precisa-se, antes de tudo,
acabar com as legitimagoes existentes dentro da sociedade. Precisamos criar mecanismos
de mudanga de paradigma social e educacional, para atingirmos uma educag¢io mais justa
e igualitdria.

Nas duas ultimas décadas, as politicas educacionais no Brasil tém sido orientadas pela
busca da promogao de uma qualidade nas escolas pablicas. Temos vivido reformas nos
sistemas de ensino, no sentido de atenderem as exigéncias de maior qualidade social,
buscando atender aos que nédo tém acesso e aos que nio puderam manter-se na escola. Essas
iniciativas tém como principios a promogio da equidade social. Mas, infelizmente, estamos
longe, ainda, de mudar o abismo social entre as classes dos mais favorecidos e a dos menos
favorecidos. Diante desse abismo social, econdmico e politico da contemporaneidade,
como fica o papel e a funcio da escola?

O presente trabalho propde fazer uma reflexdo sobre os desafios da escola atual em
didlogo com o filme “Pro Dia Nascer Feliz”, da dire¢do de Jodo Jardim, filmado entre
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os anos de 2004 e 2005, langado em 2006 no Brasil. O enredo € de extrema riqueza e
importincia, pois levanta importantes aspectos da educagiio nacional brasileira, abordando
questoes complexas do cotidiano escolar, tendo como “pano de fundo”, os relatos de
professoras e alunos de escolas publicas e particulares da regido Nordeste e Sudeste do
pais.

Ao retratar as varias dificuldades enfrentadas no contexto escolar, o documentirio
mostra, por meio das imagens e falas dos entrevistados, o quanto € importante e necessirio
discutir questdes que envolvem politicas publicas, o processo ensino aprendizagem e o
papel social da escola, entre outros.

E no espago escolar que o aluno tem muitas vezes a possibilidade de desenvolver
habilidades e competéncias para tornar-se um cidadao, sujeito de transformagodes. Diante
desse contexto, Luckesi nos faz analisar que

Os processos da aprendizagem e do desenvolvimento ndo se dio no
vazio. O espago educativo tem uma qualidade especifica necessdria.
Portanto, para um bom desenvolvimento do aluno este espago precisa estar
organizado, receptivo, acolhedor e planejado (LUCKESI, 2009, p.46).

David Boadella também nos leva a analisar o quanto a escola deve ser um espaco de
acolhimento e transformagdo quando diz: “No processo de transformacdo de padroes
de sentimentos e expressdes que estio bloqueados, o elemento mais importante € a
receptividade viva de outro ser humano” (BOADELLA,1992, pp. 10-11).

Sem acolhimento a educacdo fica fragil, o processo se quebra, cometem-se injusti¢as. A
escola precisa ser um espaco de acolhimento para “produzir” bons cidadaos, comprometidos
com a sociedade e com a vida. O acolhimento € definido aqui como um processo de
interagdo social, no qual o sujeito é tratado como pessoa que se forma e que é formado.
Diante disso, acredita-se que reproduzird valores éticos e morais contribuindo, assim, para
a sociedade na qual ele vive.

Diante das dificuldades relatadas e enfrentadas pelos alunos e professores das escolas
piblicas apresentadas no documentdrio, percebe-se o quanto, ainda, é necessdrio avangar
nas questoes que envolvem as préticas do processo educativo do nosso pais. Portanto, este
trabalho caracteriza-se como um estudo tedrico, com o objetivo de fazer reflexdes sobre o
papel da escola e os desafios que ela enfrenta na busca da melhoria de uma educagéo para
todos.

O recorte deste trabalho tem como proposta fazer uma reflexio sobre qual a fun¢io e o
papel da escola diante do abismo social existente em nosso pais bem como fazer um paralelo
entre duas realidades sociais distintas, tendo como base para anilise e reflexio relatos de
alunos, e professores de escolas piblicas e particulares da regifio sudeste e nordeste do
Brasil, apresentados no documentirio “Pro Dia Nascer Feliz”.
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DESENVOLVIMENTO

a) Contextualizacio do documentario “Pro Dia Nascer Feliz”

O documentdrio que dialoga com este texto foi filmado por Jodo Jardim entre os anos de
2004 e 2005, e langados em 2006 no Brasil. O enredo é de extrema riqueza e traz reflexoes
importantes sobre a educag@o nacional brasileira.

Na contextualizacdo, serdo abordados elementos evidenciados nas escolas como forma
de ilustrag¢@o para a andlise do trabalho, tais como: as diferencas sociais, a falta de estrutura
das escolas, a violéncia, a formagdo e o adoecimento dos professores, entre outros.

Em linhas gerais, o documentirio apresenta no inicio uma realidade bastante dura de
uma escola no estado de Pernambuco, na cidade de Manari, considerada a mais pobre da
regido nordeste do Brasil. A institui¢do é totalmente sem estrutura fisica, com auséncia de
muitos professores em sala de aula, ndo dispde de recursos financeiros. Os alunos contam
com um tinico Onibus para se deslocarem de suas casas até a escola, em uma distancia de
30 quildmetros, o qual, muitas vezes se quebra e os alunos ficam sem ir a escola. Em meio
a toda essa situagido mostrada, vive uma garota chamada Valéria, de 16 anos de idade, que
mostra um 6timo dominio de aprendizagem com uma dedicagio surpreendente por poesias,
embora a condic¢@o que a escola proporcione nao favorega e nem considere suas habilidades
poéticas, pelo contrdrio, muitas vezes os professores duvidam dos textos escritos por ela.

A pobreza e a miséria da populagdo carente, a falta de estrutura nas escolas, a baixa
qualidade da formacdo do docente, a falta de recursos financeiros adequados para manter
uma boa qualidade educacional sio alguns pontos levantados nesse trecho do filme. Alunos
e professores ficam a mercé das injustigas sociais, dessa forma o desenvolvimento de ambos
¢ extremamente limitado, precdrio e desumano.

[...] na medida em que ndo interessa a classe detentora do poder politico e
econdmico [...] mais do que um ensino de baixissima qualidade, o Estado [...]
passou a dar cada vez menor importancia a educagdo publica, endere¢cando
para ai recursos progressivamente mais insuficientes e descurando cada
vez mais das condigdes em que se realizava o ensino de massa. Tudo isso
gerou a multiplicagio de classes superlotadas, recursos diddticos precdrios e
insuficientes, precarissima qualificagdo profissional e baixissima remuneragio
do professor e do pessoal da escola em gera (PARO, 1986 p. 131).

O documentdrio segue até o estado do Rio de Janeiro, em uma escola publica na cidade
de Duque de Caxias, onde alunos explicam que roubam por falta do que fazer ou mesmo
por 6dio. A violéncia € o dia a dia desses alunos e professores. As brigas sdo constantes
entre os alunos. Em reunides de conselho de classe, os professores ficam preocupados em
nio saber o que fazer para coibir esses tipos de situagdes. Em certos momentos, alunos
fazem brincadeiras de mau gosto com alguns professores.

A violéncia escolar € outro ponto levantado pelo autor, ao registrar salas lotadas, brigas
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entre estudantes e docentes, o desrespeito, a falta de professores em salas e a falta de
comprometimento com a educagio. Os professores demonstram que ndo sabem como
agir diante de tamanha dificuldade. Isso € demonstrado por meio dos depoimentos dos
professores na reunido de conselho de classe.

A “violéncia escolar” ¢ um dos maiores problemas que os professores devem
enfrentar hoje em dia. De fato, essa expressdo genérica remete a fendbmenos
bastante diferentes: agressoes fisicas, ameacas graves, pequenas brigas,
assédio, palavras racistas, indisciplina escolar, indiferenca ostentatéria para
com o ensino e a vida escolar oficial. Incivilidades, etc. Mas nio se pode negar
que a transgressio das normas esteja acometendo a escola contemporinea, bem
como a familia e, de modo mais amplo, a sociedade. Em face desse problema,
multiplicam-se os apelos para restaurar a autoridade (versio de direita) ou para
educar os jovens a cidadania (versio de esquerda) (CHARLOT, 2009, p.28).

A falta de professores e 0 ndo interesse dos alunos € a realidade apresentada pela escola
de Itaquaquecetuba, no interior de Sdo Paulo. Em um dos momentos do filme, apresenta-
se a garota Keila que relata sobre os momentos em que se sente triste e deprimida. Em
outro depoimento, um estudante demonstra o interesse em ser padre e estudar Filosofia,
apresentando um senso critico sobre aspectos importantes da educagio brasileira. Em meio
a tudo isso, destaca-se uma professora que planeja aulas prazerosas valendo-se de temas
interessantes, buscando, por intermédio dos debates com os alunos, despertar o senso
critico e o desenvolvimento deles. A docente relata que a atividade da sala de aula tem
provocado um grande desgaste emocional, e que faz tratamento psicolégico para aguentar
os desafios encontrados por ela no ambiente profissional. Ela justifica sua auséncia em sala
de aula por nido aguentar as dificuldades do dia a dia da escola e se sente imobilizada diante

de tantos desafios.

O sofrimento diz respeito ao espago de liberdade que pode existir entre o ser
humano e a organizacio do trabalho. Nesse espaco, sio possiveis de negociagio
e as invengoes do trabalhador sobre a organizagio do trabalho na tentativa de
adaptd-lo as suas necessidades. Quando sdo estreitas as margens para a adaptagao
desejada, € possivel a eclosido de um sofrimento mental, tornando o individuo
fragilizado e mais susceptivel ao adoecimento. As manifestagdes sintomdticas
variamdesdeumsentimentodeinsatisfagioefrustragiochegandoatéumaangistia
difusa e um profundo sentimento de culpa e impoténcia (DEJOURS, 1993, p.12).

Em meio a tantas dificuldades encontradas no ambiente de trabalho e problemas
emocionais, pesquisas revelam que alguns professores tentam buscar alternativas
pedagdgicas como forma de administrar os problemas da sala de aula. Infelizmente tais
priticas muitas vezes sdo isoladas, o que ndo € o ideal, ji que a escola deveria ser um
espaco constante de mudangas e adequagdes de priticas pedagdgicas e, dessa forma, buscar
melhorias no desenvolvimento de seus alunos.
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Na parte final do documentirio, € citada uma escola particular, localizada na zona nobre
de Sao Paulo, com caracteristicas bastante diferentes de todas as relatadas anteriormente.
Possui uma 6tima estrutura fisica, com salas aconchegantes, bem ventiladas e limpas. O
ambiente escolar € bem favordvel para o desenvolvimento de seus alunos. Os professores
sdo bem pagos e possuem uma excelente formagio intelectual. Os alunos possuem um poder
aquisitivo alto, sdo apoiados pelos pais a buscar o melhor desempenho nos estudos. Dessa
forma, o documentdrio apresenta, de forma extraordindria, o abismo social existente entre
a realidade das escolas publicas e particulares do nosso pais. A posi¢iio social dessas duas
realidades demonstra que os interesses das classes mais favorecidas sdo bem diferentes das
classes menos favorecidas. A forma de ver a vida, as possibilidades educacionais oferecidas
pelos pais, o mundo em que esses jovens vivem € bem diferente daqueles dprcscntadoa nas
escolas das periferias do nosso pais.

b) O papel e a funcdo da escola na contemporaneidade

Diante das dificuldades relatadas e enfrentadas pelos alunos e professores das escolas
publicas apresentadas no documentdrio, percebe-se o quanto € necessdrio avangar nas
questdes que envolvem as priticas do processo educativo do pais.

Ao se buscar a resposta sobre qual € o papel e a fung¢iio da escola, verifica-se que Plamo
em seus estudos, jd buscava explorar esse tema dentro de uma perspectiva de nio alienagio
do poder externo.

A escola é um lugar admirdvel. Quero que os ruidos externos dela fiquem
afastados. Amo estas paredes nuas. Niao aprovo absolutamente que nelas
se pendurem coisas para o olhar, mesmo belas, pois € preciso que a
atengido seja reconduzida ao trabalho. A escola ndo ¢ absolutamente uma
gaiola, ¢ uma cidadela; ndo ¢ feita, de forma alguma, para aprisionar a
crianca, mas para protegé-la dos ataques vindos do exterior. As escolas
sio as fortalezas da infancia (PLATAO apud: CHARLOT, 2000, p.155).

A escola, no inicio, era vista como um lugar de transmissio de conhecimentos. Essa ideia
ainda permeia as nossas priticas educativas atuais, apesar de muitos estudos mostrarem que
devemo-nos adaptar as novas realidades, buscando apoio das novas tecnologias, devido ao
contexto social, econdmico e politicos, no qual estamos atualmente vivendo.

Ao se fazerem reflexdes sobre o papel da escola e os desafios que ela enfrenta na busca
da melhoria de uma educacdo para todos, percebemos no documentdrio o esfor¢o dos
professores das escolas ptiblicas, mesmo diante de tantas dificuldades e desafios, ao buscar
alternativas pedagégicas como forma de contextualizar as aulas, trazendo apoio pedagdgico
e reflexdes isoladas como forma de melhoria na busca de uma qualidade educacional dos
seus alunos.

A sociedade contemporanea vive um processo de desenvolvimento acelerado, por isso,
tém-se apresentado dificuldades em analisar e processar as dificuldades, e ndo se sabe como
enfrentd-las. Existe um choque de priticas educativas, contradi¢des do presente e do futuro,
que levam ao excesso de discursos. Com isso, estamos confusos, pois ndo sabemos como
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atuar, a escola também estd confusa por ndo saber mais qual o seu papel.

A educacio brasileira, pelo menos nos tltimos cinquenta anos, tem sido marcada pelas
tendéncias liberais, nas suas formas ora conservadora, ora renovada. Evidentemente tais
tendéncias se manifestam, concretamen-te, nas préticas escolares e no idedrio pedagégico
de muitos professores, ainda que esses ndo se deem conta dessa influéncia.

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por funcio preparar
os individuos para o desempenho de papéis sociais. de acordo com as aptidoes
individuais, porisso os individuos precisam aprender a se adaptar aos valores e as
normas vigentes na sociedade de classes através do desenvolvimento da cultura
individual. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferengas de
classes, pois, embora difunda a idéia de igualdade de oportunidades, ndo levaem
conta a desigualdade de con—di¢oes. Historicamente, a educagio liberal iniciou-
se com a pedagogia tra~dicional e, por razoes de recomposi¢io da hegemonia
da burguesia, evoluiu para a pedagogia renovada (também denominada escola
nova ou ativa), o que nio significou a substitui¢io de uma pela outra, pois
ambas conviveram e convivem na pritica escolar (LUCKESI, 2009, p.87).

Por um lado, a escola ainda trabalha de forma descontextualizada com a realidade, as
aulas sdo pouco atraentes, salas lotadas, faltam professores, o material pedagdgico nido ¢
atraente, o professor é mal pago, falta formagiio continuada. Nio se aproveita o que tem de
bom nas escolas, ficamos muito no discurso. O que se vé sdo esfor¢os isolados de alguns
educadores na busca de melhorias educacionais para uma melhor qualidade de vida de seus
alunos.

Essa realidade € apresentada no depoimento de alunos e professores das escolas publicas
do nosso pais, muito bem documentado no filme “Pro Dia Nascer Feliz.” Vejamos alguns
relatos: _

O primeiro ponto a apresentar é o da Escola Estadual Coronel Souza Neto, da cidade
de Manari —PE. A escola € considerada a mais pobre do Brasil, sem recursos financeiros,
sem ambiente adequado de estudo, banheiros sem descarga, salas com carteiras quebradas
e sem material adequado, alunos de familias pobres e sem nenhum recurso financeiro para
apoiar na educagdo de seus filhos. A escola, nesse caso, ¢ o tnico espago que poderia
trazer o desenvolvimento intelectual a essas criangas. A vontade de aprender e estudar
fica clara na fala da estudante Clécia que, mesmo com tdo pouco, busca dar o melhor de si.
Mas infelizmente os recursos financeiros e educacionais tanto da familia como da escola
sdo precdrios como ja foi mencionado anteriormente. Portanto, para amenizar esse quadro
caotico, nesta regiao abandonada pelas politicas publicas, precisa-se urgentemente de uma
infra-estrutura adequada na escola, um bom projeto pedagdgico, bons professores € uma
boa e competente politica para mudar o contexto.

Ja na classe social mais alta, no relato apresentado pelas alunas do Colégio Santa Cruz,
da rede particular de ensino, é bem diferente o contexto. Fica evidente essa discrepincia
social e econdmica, quando a aluna Ciga, de 16 anos, relata que teve poucos dias de lazer
durante o ano com as amigas, pois passou o ano todo estudando para provas e olimpiadas
escolares. A aluna comenta que faz aulas de ioga e natagio. Faz um relato interessante em
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um dos depoimentos sobre sua visio de futuro: “tenho pressa em saber o que sou e o que
vou ser. O colégio exige muito de todo mundo, acho certo isso, pois a vida vai nos exigir
sempre, por isso temos que dar o melhor de si, acredito que todo mundo tenta”. Em outro
momento, a aluna faz um comentario sobre o que ela pensa sobre as diferencas sociais.
“Achq muito complicado sair do meu conforto, das minhas obrigagoes didrias, acho legal
ajudar e até gostaria de ajudar, mas acho complicado”. Fica claro, nesse depoimento, o
abismo econdmico e social entre os alunos de classe tao distinta.

¢) Desafios encontrados na educacio contemporinea

~ Os desafios que se colocam na atualidade para o educador e estudantes parece que se
multiplicam a cada dia. As mudangas ocorridas em nossa sociedade siio caracterizadas
pelo ritmo acelerado em que elas ocorrem e, mal acabamos de alcangar um deles, ji nos
deparamos com tantos outros. Imbuido de um ideal de homem integral para uma sociedade
mais justa, o educador contemporineo se depara com desafios desde seu desenvolvimento
pessoal, passando pelo contexto organizacional em que estd inserido até a esfera de sua
influéncia social.

O grande desafio atual do profissional da educacao € se colocar na posicio de eterno
aprendiz. Para isso, a formac¢do do profissional da Educagido deve ser continua, como na
maioria das outras profissdes. Essa postura, de eterno aprendiz, traz reflexos de grande
impacto na sua pratica pedagégica, beneficiando ndo sé sua competéncia para lecionar
como também o aspecto relacional com seus alunos.

O desafio de transformar o conhecimento adquirido no processo de formagdo continuada
tem um impacto positivo na manuten¢io do conhecimento adquirido, de forma que esse
conhecimento possa ser compartilhado para o bem coletivo. Assim como o educador
necessita de conhecimento disponivel para o desempenho de sua profissdao ele também
deve ser responsdvel em disponibilizar o conhecimento produzido pelas suas pesquisas,
experiéncias e estudos para outros, comecando no seu contexto orgdm?acmnal O educador
deve ser muito mais que um cidaddo especializado.

Como cidaddo se confronta com os desafios que todos os outros cidadios
enfrentam, mas, além disso, ele ¢ um profissional especializado para a
atividade de relagio com o outro no seu ensino e na sua aprendizagem,
tendo como conseqiiéncia seu desenvolvimento. Isso significa que o
educador é um profissional que investe no processo do educando, ciente de
que ele, efetivamente, necessita aprender. Isso significa, para o educando,
muitos mais do que ser aprovado em exames escolares; significa aprender
para tornar-se um cidaddo sauddvel para si mesmo e na convivéncia com
0s outros, capaz de assegurar-se de seu lugar na vida e nas relagoes com os
outros, ciente de que os outros também necessitam desse lugar na vida e em
suas relagoes. Esse € o papel, infinitivamente significativo, para o qual nés
educadores somos chamados: na relagiio educativa, criar e oferecer condi¢oes
que potencializem a aprendizagem e o desenvolvimento do educando, para
que se assuma como individuo e como cidadio (LUCKESI, 2009, p. 51).
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Outro ponto que se deve considerar como um grande desafio levantado pelo documentério
¢ o trabalho com a familia, pois o educador tem de captar aliados para o desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem. Ninguém educa sozinho, estd mais do que provado que a
participagdo da familia é determinante para o sucesso do aprendizado do aluno assim como
para a qualidade da escola. O desafio € desenvolver essa parceria de forma construtiva,
estabelecendo espagos apropriados para a participagio responsdvel dos pais, de acordo com
suas possibilidades e habilidades.

E importante, no entanto, ressaltar que a familia é a entidade responsavel pela criagio e
educacdo de seus filhos, sendo os outros entes (sociedade e Estado) apenas colaboradores.
Segundo Marques (1993, p.38):

[...] escola cabe complementar a educacio dada pela familia seja ela
tradicional, monoparental ou mista, ensinando a crianga conceitos basicos de
¢tica e cidadania, ndo podendo assumir responsabilidade integral na formagao
do cardter e de convicgoes que devem ser familiares, tais como a religido.

Independentemente da evolugio social e das modificacdes no modelo de familia, esta
ainda é e sempre serd o ente responsdvel pela formagio da personalidade e do cariter da
criancga. Por isso, é a familia que deverd fornecer as bases educacionais e todo o apoio
necessdrio a escola para que a crianga tenha um pleno desenvolvimento escolar e emocional,
para assim saber lidar com as frustragoes do cotidiano escolar e da vida.

Enfrentar as drogas e a violéncia na escola exige dos educadores apoio educacional e
equilibrio emocional para lidar com o problema. Sdo elementos perversos da sociedade
contemporinea e se estabelecem independentemente da classe social. Entender as
transformacgoes psicoldgicas que ocorrem no ser humano, na familia, na cultura, na
sociedade e na economia, ajuda a enfrentar os problemas e a buscar novas formas de
administra-los e combaté-los.

A falta de habilidade e preparo dos profissionais da educagio em enfrentar o problema
de alunos violentos, a trabalhar os limites, as leis e as devidas consequéncias da quebra de
tais fatores torna-se cada vez mais preocupante. O fracasso em lidar com essas questdes tdo
complexas pode trazer resultados drdsticos, tais como o descontentamento profissional ou
até mesmo a perda de vidas, como também a evasio escolar. A escola precisa criar politicas
internas para administrar e resolver esse tipo de problema com apoio das politicas ptiblicas.

Buscar o apoio de novas tecnologias para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos € um dos grandes desafios atuais. Saber como incorpora-las, de
forma equilibrada e inovadora, na sala de aula requer formacio continuada como também
um amplo conhecimento, ndo s6 do que estd disponivel no mercado, mas como essas
ferramentas estio consistentemente alinhadas com a metodologia adotada pela escola e
com o publico alvo.

A habilidade para trabalhar em equipe é um requerimento para qualquer profissional
da atualidade. Saber trabalhar em grupo, respeitar a opinido do outro, de forma equilibrada
e educada, também se reflete como uma das dificuldades enfrentadas pelos professores e
alunos de diversas maneiras. A escola deve preparar o aluno, desenvolvendo habilidades
que valorizem a ética, os valores e o respeito. E € claro que, antes de implantar um sistema
de trabalho em equipe, ¢ necessirio fazer um trabalho de mudanca de paradigmas, de
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mentalidade e de atitudes com todos os membros do processo.

Ao buscar respostas sobre qual o papel e a fungio da escola, precisamos primeiramente
responder que tipo de geragdo se quer formar? Quais os fins da educag¢ao?

Estudos recentes, baseados nos parametros curriculares, demonstram que a educagio
contemporanea busca por cidadaos competentes, éticos, solidarios e comprometidos com a
transformagdo de uma sociedade mais justa.

Diante desse contexto, o educador niio pode esquecer que ele é um referencial com alto -
grau de impacto na vida de seus educandos, seja positivo ou negativo. O desafio consiste
em ser coerente com o discurso. Educacgio pressupoe referenciais verdadeiros, inspirativos,
construtivos. A marca do cardter de um educador falard mais alto na vida de um educando
do que um contetdo ensinado.

O desafio da educagio atual € preparar uma geragdo para a vida e para toda a vida.
Isso requer do educador nio s6 o conhecimento da realidade em que ele estd inserido mas
também sua participagdo no enfrentamento dos problemas sociais de sua comunidade. A
partir de tais concepgoes, ele terd propriedade para falar sobre a verdadeira postura do
cidadio na sociedade. S6 a partir de sua pritica e conhecimento serd capaz de intervir para
que outros venham a também influenciar o mundo. Para isso o educador precisa perceber
o valor da inser¢do social de seus educandos enquanto, ainda, frequentadores do ambiente
escolar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O contexto social e econdmico no qual vivemos nos remete a questionamentos talvez
sem respostas e que nos limita a entender a influéncia capitalista no mundo contemporineo
e seu reflexo de forma dristica dentro das escolas. A evolugio do mundo capitalista
contemporianeo estd criando uma distincia e uma desigualdade social, pois cada vez
mais a oportunidade dessa emancipagio humana é destinada aos mais favorecidos, isto
¢, para aqueles das classes mais altas. Cria-se, dessa forma, uma distincia educacional
entre as classes, e essa pritica ja vem sendo demonstrada historicamente pelos processos
educacionais.

Para um novo meio de se pensar a educagio ter-se-ia que acabar com algumas
legitimagdes existentes dentro da sociedade. O fim desse dominio alienatério social,
politico e econdmico, acarretaria a quebra do sistema, que visa reinar em favor do capital.

A escola precisa pensar num novo paradigma para se fazer a educagio, pondo um fim
ao meio de ensino alienatério, que ndo seria apenas de administrar as influéncias do mundo
contempordneo, mas sim um olhar que o individuo terd sobre a sociedade em que estd
inserido. Seria uma vida voltada para as necessidades humanas e nio pelas necessidades
artificiais.

E, nessa perspectiva, precisa-se urgentemente buscar alternativas para melhorar
a desigualdade educacional em nosso pais. A mudanca nos curriculos, a melhoria da
infra- estrutura, melhoria da qualidade e adequagio do trabalho pedagdgico, valorizacio
do professor, entre outros. O desafio para o avango no processo educacional deve ser
permanente, pois envolve questdes politicas, sociais e econdmicas. Precisamos acabar com
as legitimagdes existentes dentro da sociedade e, dessa forma, buscar uma mudanca de
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paradigma social.
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SOBRE O AUTOR

Francisco Salgueiro nasceu em Lisboa em 29 de junho de 1972. Depois do curso de
Comunicagdo Empresarial, participou na criagdo da Dire¢do de Comunicagdo da TV Cabo.

Dedicou-se a autoria e escrita de programas de televisio, na SIC, e a escrita de artigos de
opinido para as revistas Noticias Magazine, Mdxima, Telecabo e ao jornal O Independente.

E um dos fundadores da primeira empresa em Portugal a dedicar-se 2 producio de
contetdos escritos para TV, Internet e Televisio Interactiva.

Na editora Oficina do Livro, publicou, entre outros, os romances Homens ha Muitos,
Viva o Amor, Amei-te em Copacabana, A Praia da Saudade. O Fim da Inocéncia é o seu
sétimo livro.

RESUMO DA OBRA

O texto do jornalista portugués Francisco Salgueiro, considerado por ele mesmo polémico
e chocante, € uma narragdo em primeira pessoa em que Inés, a personagem principal, conta
sua propria a historia. Ela € uma jovem portuguesa que decide, num ato corajoso e de
alerta a sociedade, revelar suas desventuras no periodo de seus 11 aos 17 anos, tempo em
que, juntamente com um grupo de colegas, passam a consumir sexo e drogas de forma
desmedida, causando danos irreversiveis a sua juventude e a suas vidas, em especial, a
vida da propria protagonista. A jovem decide revelar sua tragica juventude a sociedade por
considerar que nem os pais, nem mesmo a escola de século XXI estdo preparados ou tém
informacgdo suficiente para lidar com o adolescente, esse jovem especifico que surgiu no
século em que estamos. Enfim, para a protagonista, os adolescentes, como ela, estdo soltos
e completamente perdidos, precisando de ajuda.
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CONSIDERAGOES SOBRE O TEXTO

A Inés do jornalista Salgueiro é mesmo surpreendente. A menina, filha de uma familia
de classe social cheia de privilégios, consegue mostrar ao leitor o que deseja: Que nem a
familia, tdo pouco a escola atual conseguem estar preparadas para acompanhar a crianga,
quicd, o jovem que hoje temos em casa e nas salas de aula.

E a moga segue além, afirmando que a questdo nio se refere aos contedidos curriculares,
pois esses alunos conseguem aprendé-los, contextualizd-los e mais, utilizd-los a seu favor.
O problema estd no excesso de informagoes, muitas vezes negativas, que a midia e as novas
tecnologias oferecem; a dificuldade estd na falta de controle das familias no uso dessas
tantas possibilidades que o mundo pés-moderno oferta a juventude e na completa falta de
orienta¢do da escola sobre o uso adequado dessas novas tecnologias e dos perigos que,
além muitos beneficios, essas ferramentas eletronicas podem acarretar a vida das pessoas,
quando ndo se sabe utiliza-las.

Pode-se dizer que a moga Inés € a caricatura de qualquer jovem ndo s6 do século
XXI, mas da intitulada pés-modernidade. Para se tentar aqui realizar uma breve andlise
sociolégica dos escritos de Salgueiro e das confissoes de Inés, buscar-se-d as teorias de
Durkheim, sobre coer¢ao social e a anomia, parafraseadas por Gomes (2005) e também as
ideias de Coleman, sobre a influéncia do grupo de colegas (apud GOMES, 2010). Além
disso, ndo se pode deixar de mencionar a relevante questio da incessante busca pela
satisfagdo dos prazeres; neste sentido, nio hia como ndo comentar Bauman ( 2001, 2007) e
Baudrillard (apud GOMES, 2005).

In€s € a garota, ainda entre os onze e quatorze anos que se sente carente e sO. Busca
a inser¢do no grupo do qual deseja fazer parte, na escola de classe alta em que estuda;
neste momento da narrativa, fica clara a teoria de Durkheim (apud GOMES, 2005) sobre
a coergao social. De acordo com o pensamento do tedrico, alguém pode, por exemplo,
pensar que age por vontade e decisido pessoal, mas, na realidade, age-se deste ou daquele
modo por forga da estrutura da sociedade, isto €, das normas e padrdes estabelecidos; e era
exatamente o que ocorria com Inés. Ela pensava que agia por decisio propria, entretanto,
era completamente pressionada pelo grupo de colegas.

Outra questdo presente no texto de Inés, bastante relevante para Durkheim (apud
GOMES, 2005), era a auséncia de leis e normas estabelecidas, o que deixa a estrutura
social enfraquecida. Chama-se este fendmeno social de anomia. Sem normas claras, 0s
individuos nio sabem como agir e se entregam & gandncia, as paixoes, ao crime, ao suicidio
e, especialmente, no século XXI, ao vicio e as drogas.

A protagonista questiona, em seu texto, a realidade em que vivem seus pares, ao seu
ver, numa falsa e perigosa liberdade. Tanto seus pais quanto os pais de seus colegas
desconhecem a vida promiscua que andavam experimentando aqueles jovens e lhes t€ém
uma cega confianga baseada, principalmente, em boas notas escolares. Como ja se disse
anteriormente, manter boas notas ndo € sacrificio nenhum ao jovem que tem as maos todas
as possibilidades de acesso a informacio e a cultura do que € bom - e, lastimosamente, do
que € também ruim.

A falta de limites, isto €, a anomia, a falta de normas, de modelos, de exemplos,
de controle deixou aquele grupo de jovens a mercé de todo tipo de vulnerabilidade e
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fatos sociais a que um jovem pode estar suscetivel e, fatalmente, as consequéncias ndo
seriam mesmo diferentes. Era de se antecipar, como se vé acontecer com uma centena
de adolescentes, ndo s6 em Portugal, mas em qualquer parte do mundo, especialmente
em paises pobres, em desenvolvimento e também emergentes, uma tragédia no final da
histéria contada pela personagem participante, ainda que nio fosse o vicio ou, por pouco,
a sua morte, mas a sua consciéncia da juventude completamente perdida, de uma etapa
importante da vida “queimada”, enfim, literalmente do “fim da inocéncia”.

Durante a juventude, sabe-se o quanto a influéncia dos colegas € significativa. Segundo
Coleman (apud GOMES, 2005, p. 295) os adolescentes, ao coexistirem frequentemente
com seus pares, passam a seguir suas ideias, seus modelos de agir e forma de pensar. Foi
0 que ocorreu com Inés:

Como revelado por Coleman (1963), ao conviverem por mais tempo com 0s
seus iguais, os adolescentes se tornaram mais dependentes dos seus proprios
valores, codigos de conduta e critérios de estratificacio. Tais grupos, nas
escolas pesquisadas, se submetiam a lideres que os instrumentalizavam em
processo de dominagdo que expressava uma vontade de poténcia, na maioria
das vezes aparentemente inconsciente. Dai a caracterizacio deles como
“senhores” e “escravos”, fundamentada em Nietzsche (GOMES, 2010).

Coleman (apud GOMES, 2005, p. 295) afirma que, “No sistema de status dos adolescentes
¢ mais importante ser um atleta ou uma garota atraente que obter boas notas”. No grupo
de Inés era o que ocorria; ndo obstante todos fossem bons alunos, para eles, aquele éxito
nao era 0 mais precioso, pois os esfor¢os intelectuais nio lhes traziam recompensas tio
satisfatdrias quanto a popularidade:

A pouca importincia relativa do aproveitamento escolar sugere que aqueles que
$a0 vistos como “intelectuais” podem ndo ser exatamente 0s que possuem mais
inteligéncia, mas apenas aqueles que estdo dispostos a trabalhar arduamente
numa atividade de baixo nivel de recompensas (GOMES, 2005, p. 296).

Mais uma vez, os maiores, 0s pais, aparecem como meros coadjuvantes nesta biografia,
Ja que nem desconfiavam das “reunides de estudo”, as quais eram apenas uma estratégia
para os encontros. As meninas sempre se revelavam exorbitantes na aparéncia com 0
objetivo de entrarem nas boates e conhecerem rapazes mais maduros e os rapazes exibiam-
se como pavoes sua performance sexual a fim de encantarem o género oposto.

Imperiosa, também, na atualidade, é a questio do consumismo em excesso. Seria
leviandade afirmar que este exagero ocorre somente entre os adolescentes, ndo, é um
inforttnio, conforme comenta Bauman, em Modernidade Liquida (2001), que atinge toda
a sociedade pés-moderna, entretanto, entre os jovens, esse mal causa-lhes, muitas das
vezes, consequéncias irreversiveis, pois, sem saber com lidar com a compulsividade que o
consumismo pode causar, o caminho € sem volta.

Bauman (2001) comenta que os jovens pés-modernos, assim como os adultos, costumam
ter na vida um sentimento tao grande de vazio que os levam a uma busca frenética pela
intensifica¢@o das sensagdes de felicidade, alegria e prazer por meio do consumismo.
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Essa busca transforma o consumidor num ansioso, num compulsivo, um dos males do
século XXI, o comprador, o viciado, o guloso, dentre outros (BAUMAN, 2007).

No caso dos jovens da obra, eram os jogos sexuais, a bebida alcodlica e a compulsividade
que primeiramente os envolvia; depois, as drogas intensificavam as sensagoes de prazer
que aqueles adolescentes buscavam.

Segundo as ideias de liquidez e fluidez de Bauman (2001), nas relagoes também nada
¢ duradouro e sélido na atualidade, mas sim vulnerdvel e transitorio, e era o que ocorria
nas relagdes do grupo de Inés. Nio havia envolvimento sentimental e todos se precaviam
para que ndo o houvesse. O que importava era a satisfacdo do prazer individual; havia,
sim, a preocupagdo com o outro, mas também neste sentido, com que o parceiro se sentisse
satisfeito sexualmente, mas era proibida a fidelidade e o envolvimento do sentimento do

amor.,
O *“querer” € o substituto tdo necessirio; ele completa a libertagio do
prrincipio do prazer, limpando e dispondo dos ultimos residuos dos
impedimentos do “principio de relidade™ a substincia naturalmente
gasosa foi finalmente liberada do contéiner (BAUMAN, 2001, p.89).

Enquanto a facilitagio do desejo se fundava na comparacio, vaidade, inveja
e a “necessidade”de auto-aprovagio, nada estd por baixo do imediatismo do
querer. A compra ¢ casual, inesperada e espontinea . Ela tem uma qualidade
de sonho tanto ao expressar quanto ao realizar um querer, que, como todos os
quereres, € insincero e infantil (FERGUSON apud BAUMAN, 2001, p. 89).

Dando seguimento & polémica e presente discussdo a respeito da questio do consumismo
na era do conhecimento, nio se pode deixar de ressaltar, no documento de Salgueiro, as
ideias de Baudrillard sobre a pujante influéncia da midia sobre o consumo da juventude
atual. Conforme Baudrillard (apud Gomes, 2005), o que se vive hoje, a felicidade — ou
sua busca - € o que gera a sociedade de consumo. A forca e a insisténcia pela busca dessa
felicidade nio € algo que podemos chamar de natural, pois tal ventura deriva de fatores
externos, da mudanca da sociedade moderna e da sociedade de consumo em sua forma
mais crua e sadica.

A introdugio da tecnologia digital, eletronica se tornou um meio de manipular
a informacio, inclusive por meio do marketing ¢ publicidade com o objetivo de
estimular a demanda. O consumo se tornou o meio ¢ a substincia da interacio
social, do significado cultural e da identidade pessoal (GOMES, 2005, p.83).

Baudrillard declara que o homem nunca se sente realizado e estd sempre a procura de
algo novo que o sacie. E esse “algo™ € sempre “o produto”. A publicidade e a for¢a da midia
mostrardo personagens realizados com a aquisi¢ao de novos bens materiais, despertando o
individuo e condicionando-o a busca da realiza¢do também por meio desse artificio.

A utilidade dos objetos jda ndo € a fungdo primdria de sua aquisicao pelos mais
privilegiados, mas sim o status que 0os mesmos agregam a sua pessoa. O desejo de consumir
e de ser popular desperta no individuo a futilidade de seus atos, tira seu poder de observacio
e otorna algo que ja nio opina, que aceita o que a sociedade consome, cospe — daf a andlise
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da protagonista Inés, de sua colega Rita e de toda a juventude influenciada pela informagao
desmedida e desorientada.
Gomes (2005) da voz a Baudrillard e, por fim, esclarece:

A base estrutural da pés-modernidade € o crescimento da sociedade de consumo.
Por isso, o consumo se torna meio e substancia da interacio social, levando o
estilo a substituir a utilidade, o irracional, o racional. A pletora de informagoes
nos conduz a hiper-realidade, em que niio temos nogio do fato, mas da sua versio
pela noticia. A midia, portanto, comete o crime perfeito de matar a realidade,
sem que haja o corpo da vitima ou provas incriminadoras (GOMES, 2005, p. 85).

Em virtude do que foi exposto, o que se pode concluir por meio do depoimento de
Inés, de outros jovens e pelo contexto sécioeducacional da atualidade € que o apelo da
adolescente tem fundamento e merece ser ouvido com ateng¢do, visto que a tragédia da vida
real narrada pela jovem nio lhe € exclusiva e estd muito mais préxima do se pode imaginar.

De fato, hd que se refletir e questionar diversos aspectos na escola, como a afetividade,
a violéncia, as drogas e a sexualidade, a influéncia das novas tecnologias dentre outros
elementos de igual relevincia, contudo, hd extremamente mais a realizar. A busca pelo
conhecimento deve ser incessante, porém, como a propria Inés comenta, a juventude de
hoje ndo ¢ mais a mesma de outrora.

A sensacio de impoténcia € desastrosa quando se pensa que, em anos de pesquisa e
trabalho incessante, tem-se a consciéncia de que, simplesmente, a Educagio ndo evoluiu o
suficiente para acompanhar as novas tecnologias e, ao menos, dar o suporte bisico que as
criangas e 0s jovens necessitam para nio utilizarem essas ferramentas contra si mesmos.

E neste sentido que se considera o apelo da menina-moga conexo, em seu grito de
socorro, para que as adversidades que lhe calharam niio ocorram a outros adolescentes
desavisados como ela. Ela clama que ndo s6 a escola, mas, principalmente, as familias
assumam suas responsabilidades, parem de delegar as fungbes que, na verdade, sempre
lhes couberam.

Por fim, com este debate, retomam-se alguns questionamentos interessantes para
posterior discussdo como: qual € o perfil do gestor da escola do século XXI? Quem € o
professor do século XXI? As escolas estdo estruturadas para receber este jovem do século
XXI? Nés somos os professores do século XXI1?
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Socidlogo polonés. Assim como muitos judeus, Bauman fugiu para o oeste da Poldonia
(drea de ocupagao soviética) durante a invasio dos alemies no come¢o da Segunda Guerra
Mundial. Apdés o término do conflito, estudou sociologia na Universidade de Varsovia.
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anti-semitismo na Pol6nia, migrou para Israel, em 1968, para lecionar na Universidade
de Tel Aviv. Entre 1971 e 1990, foi professor de sociologia da Universidade de Leeds na

‘Inglaterra. Atualmente € professor emérito das universidades de Leeds e de Varsdvia.

CONSIDERAGCOES SOBRE A OBRA

No livro “Modernidade Liquida”, o polonés Zygmunt Bauman analisa, com a lucidez de
um “sociologo em tempo integral”, as transformacdes sociais pelas quais passa a sociedade
contemporanea em todas as instincias: vida publica, privada, relacionamentos humanos,
mundo do trabalho, estado e institui¢des sociais.

Bauman constréi o preficio de sua obra discutindo a ideia de liquidez e fluidez. A
fluidez € caracteristica dos liquidos e gases, que os diferencia dos sélidos. Para os fluidos
0 que importa € “o tempo, mais do que o espaco que lhes toca ocupar, espago que, afinal,
preenchem apenas por um momento” (p.8). Por terem essa extraordindria mobilidade e
inconstancia, o autor associa os fluidos a ideia de “leveza” ou “auséncia de peso’ e também,
por essas mesmas razoes, elege a “fluidez” ou a “liquidez” como metiforas adequadas para
captar a natureza da fase em que vivemos, “nova” por diversos motivos, na histéria da
modernidade.

Frente a isso, um outro termo usado pelo autor — derretimento — é empregado para
designar a desintegracdo desse discurso sélido e fixo ja em vias de enferrujamento dos
compostos institucionalizados. .

A ideia de uma modernidade *liquidificando-se” pode parecer uma imita¢ao do
Manifesto Comunista no qual se pregava o derretimento dos sélidos, ndo para acabar de
vez com eles, e sim, para que os sélidos deficientes, defeituosos e enferrujados dessem
lugar para novos e aperfei¢oados sélidos.

Dessa maneira, Karl Marx e Friedrich Engels, ao se referirem ao “derretimento”,
ressaltavam a for¢a avassaladora da modernidade (capitalismo), capaz de *“derreter tudo que
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€ s6lido”, ou seja, os obsticulos arcaicos sob a forma das velhas institui¢oes inadequadas a
nova ordem que se impunha. '

A diferenga marcante entre o “Manifesto Comunista” e a andlise de Bauman € que para
os tedricos do comunismo, a forca da modernidade destinava-se nio a destruir uma velha
ordem s6lida, mas a abrir espago para “novos e melhores s6lidos”, ou seja, uma nova ordem
social e politica que partia da eliminagao da opressio do homem pelo homem. J4 no atual
momento — 0 momento da “modernidade liquida” —, ndo ha uma agenda politica definida,
um projeto acabado de sociedade. As forcas de liquidificagio do social ndo procuram
constituir uma ordem social estdvel calcada em um projeto politico.

O autor ressalta ainda que essa situagdo atual ndo foi alcangada viaditadura, subordinagio,
opressido ou escravizacdo, ao contririo, emergiu do derretimento radical dos grilhoes e das
algemas que limitavam a liberdade individual de escolher e agir porque, diferentemente
da época das revolugoes sistémicas, da guerra fria, agora nao ha os centros de controle do
sistema, que poderiam ser atacados e capturados pelos revoluciondrios.

Bauman, na tentativa de elucidar ainda mais seu conceito, traga uma distin¢iio entre uma
modernidade solida e uma modernidade liquida. A modernidade sélida € representada pela
certeza, pela forma de poder pandptico, pela organizagio taylorista fabril, pela racionalidade
instrumental, por empregos duradouros, por uma concepgio territorial de espago, economia,
identidade e politica. Jd a modernidade liquida € representada pela incerteza, pelas formas
flexiveis de trabalho e organizagio, pela guerra de informagdes, pela desterritorializagio
da politica e da economia (globalizacdo) e, sobretudo, pelo processo de individualizacio.

E essa modernidade individualizada e privatizada coloca o peso da responsabilidade
pelo fracasso sobre os ombros dos individuos, uma vez que os padrdes de interacio e
dependéncia estio sendo liquefeitos. .

Para finalizar seu preficio, o autor enfatiza os vdrios significados da modernidade,
lembrando que a chegada e avango desta modernidade sdo constatados através de virios
indicadores diferentes, mas seu inicio ocorre quando o tempo ¢ o espago sdo separados da
pratica da vida e entre si, formando assim categorias distintas e mutuamente independentes.

Enfim, o poder pode se mover de forma instantanea, através de um sinal eletrénico
tornando-se também extraterritorial, ndo mais limitado pela resisténcia do espago.

Para ilustrar que, na modernidade liquida, o que importa é o tempo, Bauman observa
que Bill Gattes controla a maior e a mais conhecida empresa de software do mundo pelo
celular e, se brincar, de dentro do “jatinho e nio sente remorsos ao abandonar as posses
de que se orgulhava antes € a velocidade atordoante da circulagdo, da reciclagem, do
envelhecimento, do entulho e da substituic¢iio que traz o lucro hoje - nio, a durabilidade do
produto.

Ressalta ainda que hoje, com apenas um “click”, pode-se interferir em uma distincia
planetdria, nao importando mais onde se estd ou quem di a ordem. A diferenca entre
proximo e distante estd desaparecendo. Essa extraordindria mobilidade ¢ que nos faz
associar o tempo em que vivemos a ideia de leveza, de liquido.

Para marcar as diferencas entre esses dois momentos, Bauman analisa cinco conceitos
sociais basicos e suas transformacoes nesse processo de liquidificagio, cada um formando
um capitulo do livro: emancipagdo, individualidade, espago/tempo, trabalho e comunidade.
Em todos eles, reaparecem diversos tragos em que nos reconhecemos: a incerteza da vida
cotidiana, a inseguran¢a na cidade, a precariedade dos lagos afetivos e do trabalho, o
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privilégio do consumo em detrimento da produgdo, a troca do durdvel pela amplitude do
leque de escolhas, o excesso de informagoes, etc.

No primeiro capitulo, ao falar dessa aparente ¢ sedutora emancipagdo, Bauman questiona
a liberdade como real objetivo almejado, provocando o leitor com uma revelagio formulada
como indagagio: “A liberta¢do ¢ uma béngio ou uma maldi¢io? Uma maldicéo disfargada
de béngio, ou uma béngao temida como maldi¢iao?” (BAUMAN, 2001, p. 26). Embasado
por seu estpdo, ele mesmo responde: “A verdade que torna os homens livres €, na maioria
dos casos, a verdade que os homens preferem ndo ouvir” (BAUMAN, 2001, p. 26).

Essa resposta do autor deriva da visdo hobbesiana do “homem a solta”, ideia refor¢ada
por Durkheim, que afirmou que a submissdo do individuo & sociedade ¢ uma espécie de
“dependéncia libertadora”, pois a auséncia de normas criaria um estado de incertezas que
faria da vida um inferno. '

Afastados os demdnios do totalitarismo, chegou-se a pensar que a modernidade teria
acabado, no entanto, aquela sociedade descrita na teoria critica era apenas uma das formas
que a sociedade moderna assumiu.

Nesse novo mundo, os individuos assumem total responsabilidade por suas decisoes, o
que vem a ser a marca registrada da nova modernidade. Essa individualizac@o significa que
a “identidade™ € algo construido, uma tarefa cujas consequéncias sdo de responsabilidade
de cada um.

Enquanto na modernidade solida, a autoidentifica¢io era uma conformacio a certa
classe, o que favorecia o coletivismo, pois os elementos em comum projetavam-se sobre as
escolhas do individuo. Agora, esta individualizac¢do ndo € uma escolha. Os riscos continuam
a ser socialmente produzidos, mas seu enfrentamento ¢ fragmentado.

O individuo passa a ser o pior inimigo do cidadio, pois o cidadio busca seu préprio
bem-estar através do bem-estar da cidade, enquanto o individuo tende a ser cético ou
prudente em relagio a causa comum, levando a corrosio e 4 desintegragiio da cidadania. E,
o mais grave, ¢ que os cuidados e preocupagoes dos individuos enchem o espago piblico,
como seus linicos ocupantes legitimos, expulsando todo o resto. Assim, o piblico torna-se
colonizado pelo privado, transformando o interesse publico apenas na curiosidade sobre as
vidas de pessoas publicas.

Bauman encerra esse capitulo mostrando que, na modernidade liquida, nao se
confirmaram os temores da teoria critica cldssica, uma vez que a autonomia privada nio
precisa ser defendida contra as tropas da “esfera puablica”. Pelo contririo, hoje, a tarefa da
teoria critica seria defender o dominio ptblico, ou repovoar e reequipar o espago publico,
que se esvazia rapidamente. Nio € mais o piblico que tenta colonizar o privado, o que se
da € o inverso, o privado colonizando o publico.

O podernavega paralonge doalcance do controle dos cidadidos, paraa extraterritorialidade
das redes eletronicas, deixando o espago publico cada vez mais vazio de questoes publicas.
Dessa forma, as perspectivas de que o individuo se torne individuo de fato parecem cada
vez mais remotas.

O capitulo dois inicia-se com o confronto das duas visdes distépicas sobre o trigico
futuro do mundo: o mundo de Aldous Huxley e o de George Orwel. O primeiro escritor
retratou um cendrio, habitado por uma sociedade completamente organizada e feliz, vivendo
na opuléncia, devassidao e saciedade. George Orwell, por sua vez, apresentou a ideia de
uma sociedade futurista, tomada pela miséria e pela escassez e dominada por um governo
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totalitdrio. Completamente antagdnicas, as duas visdes estavam de acordo num ponto: no
pressentimento de uma civilizagiio estritamente controlada.,

Bauman acredita que Nigel Thrift (1997) teria classificado as histérias de Orwell e
Huxley como o discurso de Joshua, no qual a ordem/monotonia é a regra e a desordem,
uma exce¢do — 0 mundo € centralmente organizado — rigidamente delimitado - mundo
ordeiro ¢ controlado e, ndo como o discurso de Génesis em que a desordem € a regrae a
ordem uma exce¢io. Para Bauman, até recentemente o que predominava era o discurso de
Joshua, agora, € o discurso de Génesis. )

O mundo que sustentava o discurso de Joshua e Ihe dava credibilidade era o fordista, um
modelo de industrializagiio, acumulagio e regulagdo. O fordismo era a autoconsciéncia da
sociedade moderna em sua fase “pesada”, “solida”. Nesse estdgio, capital, administra¢io e
trabalho estavam condenados a ficar juntos talvez para sempre.

Para diferenciar essas transformagdes, o autor usa os termos: - capitalismo pesado
e capitalismo leve. O primeiro € obcecado por volume, tamanho e fronteiras firmes
impenetriveis. O segundo, o capitalismo leve, ao contrério do pesado, tende a ser obcecado
por valores e a ver o mundo como uma coleg¢ao infinita de possibilidades.

No entanto, atualmente, o trabalho permanece tdao imobilizado quanto no passado, mas
0 lugar em que ele imaginava estar fixado perdeu sua solidez. Alguns dos habitantes do
mundo estdo em movimento, para os demais, ¢ o0 mundo que se recusa a ficar parado. O
discurso de Joshua, entdo, comega a soar vazio.

Outro ponto importante desse capitulo sdo as identificagdes feitas pelo autor dos
conselheiros, dos lideres, dos exemplos. No atual estigio da modernidade, as pessoas
precisam olhar a experiéncia de outras pessoas para descobrir e localizar os problemas que
causaram a prépria infelicidade, dar-lhes um nome e, portanto, saber para onde olhar para
encontrar meios de resistir

Procurar exemplos, conselhos tornou-se um vicio. Assim, agimos na esperanca de que
o conhecimento das experiéncias de outros individuos nos auxilie na tarefa solitaria de
autoconstrugao

Para finalizar o capitulo, Bauman fala do mais nocivo comportamento desta sociedade:
0 consumo. Propagou-se um comportamento geral de comprar, ndo apenas produtos e
servigos, mas o ato de aquisi¢do fica também evidenciado na busca e anexagfo de “personas™
do individuo e as pessoas que com este se relacionam, seja o empregado, empregador ou
até mesmo o par amoroso. Logo, esta sociedade € vista e se porta como consumidora, e nio
mais produtora, nio existindo um limite para a busca do prazer momentineo, desde que
fuja (sendo inexoravelmente capturada) da regra da padronizagio visual e comportamental.
Os itens que simbolizam a ostentag¢iio agora em pouco, pouquissimo tempo, se tornem
itens de necessidade e as préprias pessoas, cada vez mais, deixam de adquirir bens para se
entregar, viver para eles.

No capitulo trés, o autor nos convida a conhecer o condominio Heritage Park, na Africa
do Sul. L4 os futuros moradores estardo protegidos sob cercas elétricas, guardas fortemente
armados e vigilancia eletronica, podendo passar boa parte de suas vidas afastados dos
riscos da assustadora selva que comega logo que terminam os portdes do condominio.
Tudo o que uma vida agradivel requer estard 14: igrejas, lojas, restaurantes, teatros, areas
de lazer, lagos, etc.
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O maior atrativo deste local, segundo seu idealizador, € a recria¢ido da comunidade, nos
moldes de sua infancia em Londres, onde ele nio se fazia nada de errado porque todos o
conheciam e contariam para seus pais. Ou seja, ao comprar uma casa no Heritage Park,
voce € premiado com o acesso a uma comunidade.

Seguindo esse raciocinio, “Comunidade™ €, hoje, a ultima reliquia das utopias da boa
sociedade de outrora e € definida pela defesa e controle de suas fronteiras e ndo mais por
seu contetido, mantendo a separacio nos lugares de convivéncia.

Por outro lado, a vida na cidade requer a habilidade da “civilidade”, que ¢ a atividade
das pessoas estarem juntas, em um ato de engajamento e participa¢io nos espagos publicos,
uma tarefa compartilhada para o bem comum sem a obrigagdo de retirada da miscara social
ou de expressar sentimentos e angustias.

Bauman denomina os diversos espagos que ndo cumprem esta fun¢io de espagos
“publicos-mas-nao-civis”, entre eles, encontram-se os centros de consumo, onde a unica
tarefa ¢ consumir e isto € um passatempo exclusivamente individual. Nesses lugares, as
pessoas sdo chamadas a descartar seus lagos, e € aonde elas nio vado para socializar-se.

Podem-se acrescer ainda a esses espagos os “nio-lugares e os espagos vazios”. Os
primeiros possuem a caracteristica piblica, porém claramente ndo-civis, como o La
Défense, em Paris, cuja estrutura faz com que os estranhos tenham presenga meramente
fisica, dispensando o dominio da civilidade. “Espacos vazios” sdo aqueles em que, por
se constituirem dreas habitadas por pessoas totalmente “outras”, sio apagadas de nossos
mapas mentais, cuja exclusio faz os demais lugares se encherem de significado.

Os “ndo-lugares™ sdo, usualmente, espacos que se prestam a exercitar a sua indiferenca
com o ambiente que o cerca. A niio sociabilidade e incivilidade desses espagos nido permitem
estada por longo limite de tempo e nem sensaciio de se estar ali. Transportes publicos,
quartos de hotel, fast-foods, etc., se apresentam como lugares domiciliares, mas sem as
liberdades do lar. Assim como lugares que ndo interessam, que niio valem mengio de
memoria, como a miserabilidade de favelas ou a morbidez de cemitérios, estes espagos nao
recebem atengiio destas pessoas, mesmo que elas, algumas diariamente, fagam tal trajeto.

Em relagio a essas transformacoes, o autor destaca que a principal forma de se garantir
a fuga para um “nicho seguro”, quando “ninguém sabe falar com ninguém™ € a origem
étnica, que tem ares de “natural”, onde “todos sdo parecidos com todos™ e a “fala é
facil”. Assim, a politica passa a ser uma valorizagio da “identidade”, em detrimento dos
“Interesses comuns”, importando o que se é e nido o que se faz. Ea patologia do espago
publico e consequentemente da politica, com o esvaziamento do didlogo e da negociacio.

Para concluir o conceito de espago, o autor recorda que, na era da modernidade pesada,
0 poder baseava-se na territorialidade e no principio do “quanto maior, melhor” — maiores
fdbricas, imdveis, paises. A rotina normatizada, como meio de controle, criada para o trabalho,
o prendia ao solo. Porém, da mesma forma, os prédios e maquindrios também acorrentavam
o capital e, ainda que pretendesse ser o controlador, estava por esse fato limitado. Contudo,
no capitalismo de “software™ de hoje, nessa nova modernidade “leve”, o espaco pode ser
atravessado em “tempo nenhum”, cancelando a diferenga do longe e do perto, desvalorizando o
espago e desprivilegiando qualquer lugar em especifico.

Quem temodominio desse novotempoe se move comrapidez, mandard, e os que permanecem
presos ao lugar, obedecerdo. Assim, o capital finalmente de desvinculou das responsabilidades
com um lugar, podendo, agora descorporificado, viajar esperangoso e confiante, enquanto o
trabalho, como antes, € irrealizdivel isoladamente. Entre as empresas, as fusdes e a reducio do
tamanho passaram a ser a regra, fazendo com que cada um lute pela sua sobrevivéncia.
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No capitulo intitulado Trabalho, o autor inicia sua argumentagio falando sobre o trabalho
e suas primeiras significagdes, revisa o contexto da sociedade fordista, citando o proprio
Henry Ford que, em determinado momento, aumentou o salirio de seus funcionirios,
com a justificativa de que tal aumento estaria sendo oferecido para que seus funcionarios
pudessem adquirir os automdveis por eles produzidos. Essa justificativa era obviamente
falsa, uma vez que os lucros gerados por esta compra feita pelos trabalhadores eram
extremamente insignificantes as vendas de modo geral. A real inteng¢io de Ford era reforgar
uma das principais caracteristicas da sociedade moderna sélida. Ao aumentar o saldrio de
seu funciondrio, ele estava, na verdade, fazendo com que o trabalhador ficasse dependente
de sua empresa, gerando uma fidelidade eterna.

Esta modernidade solida poderia ser classificada como o momento do capitalismo
pesado, do engajamento entre capital e trabalho, fortificado pela mutualidade de sua
dependéncia. O trabalho dependia do empregador e o empregador dependia do trabalhador.

Neste capitalismo pesado, aquele jovem que, por exemplo, iniciasse a sua carreira na
empresa Ford, poderia ter a certeza de que passaria o resto de sua vida trabalhando para
aquela empresa, fato que ndo ocorre, hoje, com um trabalhador que, por exemplo, inicie
sua carreira na Microsoft.

Esta nova fase surge com o conceito de curto prazo. Casamentos longos e duradouros
passam a ser raridade. A nova mobilidade dos tempos atuais fez com que o capital pudesse
se deslocar livremente para qualquer parte do globo. Flexibilidade ¢ a palavra de ordem,
0s contratos estdo feitos em curto prazo ou se tornam até mesmo inexistentes. Obviamente,
a questdo da instabilidade no trabalho sempre existiu, porém o que acontece agora ¢ a
individualiza¢do dos medos. A aleatoriedade, a falta de explicagio sobre os motivos dados
a uma demissdo, fazem com que as angustias se tornem individuais e assim, aquela ideia
de solidariedade coletiva, de corpo unido de trabalhadores se enfraquece cada vez mais.

Outra forte caracteristica desse novo modelo é que ndo se vendem mais objetos de
consumo, e sim ideias. Ideias a serem consumidas, este € o consumidor, 0 novo foco do
sistema capitalista. Onde quer que haja novas possibilidades de consumo, as empresas irdo
migrar para que o mercado continue sempre ativo.

Apos analisar tais caracteristicas desta nova modernidade liquida, Bauman nos
apresenta uma breve histéria sobre a procrastinagido. O ato de procrastinar seria afirmar que
alguma coisa pertence ao futuro, ou s¢ja, nio ao presente, i1sso implica prolongar a espera
de determinado acontecimento ou coisa.

E nesta ideia de “procrastinagiio” que se baseia o conceito de adiamento da satisfagiio, onde
arar e semear sao mais importantes que colher e ingerir um produto Quanto maior fosse a
espera, maior seria o prémio. A ideia da espera continua enobrece seu proprio ato e faz com que
a colheita, mesmo que muito distante, seja infinitamente maior.

Ja no final do capitulo, o autor assinala que o mundo passa a ser um local preenchido com
diversos objetos descartdveis, que devem ser consumidos e imediatamente trocados. Esse ideal
ndo serve apenas para objetos de consumos, mas também para as proprias relacées humanas.

A partir disso, a prépria relagdo para com os trabalhadores também muda. O operdrio é
treinado apenas para exercer uma determinada fungio especifica dentro de um processo de
montagem, nio possuindo a no¢o de todo, tornando-se cada vez mais descartdvel e substituivel.

Nesta esfera onde o futuro se apresenta de maneira nebulosa e cheia de riscos, optar
pelo bem coletivo em detrimento da satisfagio imediata e individual ndo parece uma opgao
razodvel.
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Para concluir, aborda-se a questio da confianga. Anteriormente os trabalhadores
reivindicavam seus direitos aos empregadores, o que representava de certa forma, a
existéncia de uma confianga no poder que os empregadores detinham, a partir do momento
que estes passavam a ideia de seguranga, da oferta de um emprego estavel.

Na modernidade liquida, o distanciamento desta confianga, o enfraquecimento dos lacos
faz com que qualquer tipo de engajamento fique enfraquecido. Nio valeria, portanto, lutar
pelos direitos de algo que seria passageiro e sem base concreta.

No dltimo capitulo, Bauman se dedica a questionar uma alternativa ética e politica do
presente - o sonho comunitirio. Para o autor, a popularidade desse sonho € gerada pelo
crescente desequilibrio entre a liberdade de direito e as garantias individuais. A comunidade
¢ a promessa de “um porto seguro para os navegantes perdidos no mar turbulento da
mudanga constante, confusa e imprevisivel” (BAUMAN, 2001, p. 197). O problema ¢é que
este ¢ um sonho de pureza, que opera segundo a distin¢iio entre nés e eles, excluindo tudo
0 que se considera estranho, como ocorre nos condominios fechados e nos nacionalismos.

Para esclarecer esse sonho comunitario, Bauman faz uma detalhada exposi¢dao do
conceito de comunidade, comega afirmando que a comunidade sempre existiu. No entanto,
esta necessidade de defendé-la, s6 surgiu porque, no estigio liquido, as amarras podem ser
desfeitas a qualquer momento, ji que os arreios com os quais as coletividades atam seus
membros a uma historia conjunta, ao costume, a linguagem e a escola, ficam esgarcados
a cada ano que passa. “No estigio liquido da modernidade, s6 sdo fornecidos arreios com
ziper” (p.194).

A seguir, ressalta que o Estado-nagio foi o tnico caso de sucesso de comunidade
justamente, porque suprimiu as comunidades, buscando criar cultura, lingua e historia
unificadas, em detrimento de tradi¢cdes comunitdrias, o que foi possivel pela imposi¢io de
lingua oficial, curriculos escolares e sistema legal unificado. Passamos a ter uma nog¢io de

“terra natal”, uma percepg¢ao que pode ser dividida como nacionalismo e patriotismo, esse
ultimo tendo um sentido pretensamente mais positivo.

Contrapondo-se a essa ideia, observa-se que o casamento entre Estado e Naciio caminha
claramente para o fim, para a constitui¢io de um novo arranjo de “viver juntos”, uma vez
que os Estados estao a cada dia mais enfraquecidos, frente i volipia do mercado.

E diante da falta de resisténcia soberana dos Estados e com a improvivel criacio de
uma ordem supranacional, surge o perigo das Comunidades Explosivas, comunidades que
precisam da violéncia para nascer e continuar vivendo.

E nessa linha de raciocinio, quase tragica, Zygmunt Bauman conclui sua obra, abordando
outro fendémeno decorrente dessa instabilidade e precariedade que € a constitui¢iio
das chamadas “cloakroom communities”™ ou “comunidades de carnaval”, as quais se
caracterizam por necessitarem de um espeticulo que substitua a “causa comum”™, em torno
do qual os individuos se retinem por certo momento, colocando temporariamente outros
interesses divergentes de lado. Contudo, essa fuga impede o fortalecimento de comunidades
genuinas e duradouras, dessa maneira refor¢ando e perpetuando a soliddo que caracteriza
0 NOvo tempo.
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