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1. Colégio Militar de Brasilia.



Os autores sdo responsaveis pela escolha e pela apresentagdo dos assuntos contidos
nesta publicagio, bem como por opinides nela expressas, que ndo sdo necessariamente as dos
editores. As exposigdes e indicagdes ao longo da revista ndo implicam manifestagdo de qualquer
posicionamento por parte do Colégio Militar de Brasilia.



EDITORIAL

A historia do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), rememorada em sintese
na quarta capa desta revista, sinaliza para uma instituicao secular de escala nacional
que conta hodiernamente com 14 colégios dispersos por catorze unidades da
Federacdo brasileira além do alcance via educacdo a disténcia (EAD) a outras plagas:
reconditas regides no Brasil e outros paises.

H4d muito a se contar sobre o que ja foi feito no galgar dos anos que
estruturaram a histdria desse sistema educacional. Também merece mengdo o que
se faz na nossa contemporaneidade e que destaca o SCMB na Educagdo Basica
nacional e mesmo, comparativamente a outras unidades de ensino,
internacionalmente.

Essa é a perspectiva norteadora do N° 12 da Revista O Saber que agora é
publicada. Faz-se, todavia, com um recorte escalar empirico no ambito do Colégio
Militar de Brasilia (CMB), maior unidade entre os colégios militares em numero de
alunos (cerca de 3.000) e com mais quarenta anos de existéncia (fundado em 1978).

Tomando como pressupostos norteadores as praticas educativas, esta edicdo
apresenta estudos e relatos de professores e agentes de ensino, pesquisadores,
sobre praticas acontecidas que envolvam discentes do CMB. Alimenta-se, assim, a
ideia da praxis educativa, necessaria dialética entre o agir e o pensar.

A partir dessa concepgao orientadora, estruturou-se este niumero da revista
em trés grupos interiores absolutamente intrincados no acontecer
didatico/metodoldgico das praticas educativas em curso no CMB, descritos a seguir:
Pensares sobre praticas e instrumentos.

Nessa segdo, estdo ordenados os seguintes artigos: (1) “A pratica inclusiva na
formacdo de tutores no Colégio Militar”, defendido por Denise Chacon; (2) "O desafio
da implementagdo do ensino hibrido mediado por ambiente virtual de aprendizagem
no Colégio Militar de Brasilia”, escrito em co-autoria por Helen Cristina Minardi
Baumgratz e Maria José Cunha Freire Mendes; (3) "Em busca de melhores praticas”,
no qual Felipe Menezes Pinto faz uma reflexdo sobre os questionarios entregues aos
alunos apds as Avaliagbes de Ensino; (4) “A utilizacdo de métodos matemdaticos
especiais para o aprimoramento do processo ensino-aprendizagem de Fisica no
Segundo Ano do Ensino Médio considerando a sistemética das Avaliagdes Parciais e
recuperagdes trimestrais”, feito por Luciano Almeida Leal.

Programas e praticas com/para o envolvimento dos alunos do CMB.

Essa segunda seg¢do interior a Revista O Saber, também com quatro artigos
mais vinculados a pratica educativa e aos resultados concretos obtidos pelos alunos,
vem composta com os seguintes textos: (5) "Programa de monitoria do SEAN”,
defendido por Mayara Alves Maia; (6) “Impressora Braille de baixo custo
desenvolvida por alunos do clube de robética do Colégio Militar de Brasilia”, escrito
pelo professor Vilmar Andrade do Nascimento, em co-autoria com o ex-aluno do CMB
Bruno Kawano Matuda; (7) "Tritha do cerrado: local de aprendizado pratico no
ambiente escolar”, também uma co-autoria entre os professores Caroline Demo e
Major Leonardo Pereira Fraga e os alunos Marlon Ferreira de Sa, Ramanna Lara
Rodrigues Gongalves e Taynd Aparecida Sousa de Freitas; (8) “A valorizacdo de



talentos: a Academia de Historia e 0s concursos para os alunos do Colégio Militar de
Brasilia”, escrito por Luiz Augusto Rocha do Nascimento.
Participacdao do CMB em clubes e competigcoes do saber.

Esse Ultimo grupo, também com quatro artigos, apresenta um recorte acerca
da participacdo de professores/alunos em clubes e olimpiadas do conhecimento, a
saber: (9) "O Clube de Inglés do Colégio Militar de Brasflia: para além dos processos
de aquisicdo e prética de Lingua Estrangeira”, escrito por Alley Céndido Junior e
Daniela Bruno Corbari Corréa; (10) "Histdria do Clube de Relacbes Internacionais do
Colégio Militar de Brasilia e suas contribuicbes para o desenvolvimento e para as
escolhas académicas e profissionais dos alunos do Sistema Colégio Militar do Brasil”,
defendido pelo grupo de professores-orientadores do CRel, Davi Lopes Campos,
Eliane Nunes Marins, Fernanda Pomperek Camilo e Francisco José Caldas Nunes; (11)
"Participacdo do Colégio Militar de Brasilia na Olimpiada Brasileira de Geografia:
histérico e perspectivas”, escrito por Adriano Bittencourt Andrade; (12) Olimpiadas
de Matematica no CMB, escrito pelos professores Fernando Cunha Cores, Janaina
Alexandre e fris Mendonga.

Esse pequeno extrato revela o quanto que ha para se mostrar/pensar sobre as
experiéncias intra e intermuros do CMB. O pulsar da vida que movimenta esse
fragmento da sociedade que é o universo do Colégio apresenta cotidianamente
desafios na busca pela comunicagdo e formagdo critica dos alunos/cidaddos. Esse
desafio € também a forca motriz e elemento motivador da nossa pratica educativa.

A busca constante pelo “fazer melhor” e (re)pensar as praticas, objeto fulcral
deste numero, também alimentara a proxima edigao desta revista. Com isso,
convidamos a leitura, a critica e aodidalogo dos escritos aqui expostos e também a
submissdo de novos textos/pensares para os nimeros vindouros.

Comissao Editorial.



N&o tente se tornar
uma pessoa de sucesso,
prefira tentar se tornar
uma pessoa de valor.

Albert Einstein.
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A Utilizagao de Métodos Matematicos Especiais para o Aprimoramento do
Processo Ensino-Aprendizagem de Fisica no Segundo Ano do Ensino Médio
Considerando a Sistematica da Avaliagoes Parciais e Recuperagoes
Trimestrais.

Luciano Almeida Leal

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo principal enfatizar a importéncia de se
construir uma avaliagdo justa e que ao mesmo tempo motive os alunos a se
engajarem no projeto desenvolvido pela coordenacdo. E notdrio que ndo existe uma
forma padr@o para se desenvolver esse tipo de trabalho devido justamente ao fato
da pluralidade de alunos com que os docentes devem lidar hoje, mas esforcos nesse
sentido devem ser cada vez mais frequentes e criteriosamente pensados, no ambito
pedagogico. A fim de contemplar esse predmbulo, uma estatistica embasada na
Teoria de Resposta ao Item, largamente aplicada em diversos sistemas avaliativos,
em especial no Exame Nacional do Ensino Médio, é proposta neste artigo, a fim de
tornar as avaliagbes de Fisica na 228 Série do Ensino Médio mais justas, igualitrias e
que, ao mesmo tempo, possam motivar os alunos a desenvolver de forma mais eficaz
a absorg¢do dos contelidos trabalhados em sala de aula.

Palavras-chave: Teoria de Resposta ao Item, AvaliacGes Sistematicas, Ensino de
Fisica no Ensino Médio, Estatistica Avaliativa.

ABSTRACT: The main goal of this work is to emphasize the importance of developing
such fair and plausible ways to motivate the students for enlarging their physical
abilities, It is clear that it does not exist a pattern to achieve this objective, mainly
when one considers the plurality of student’s sense and learning neural paths.
However, efforts to solve problems on this scenery have been indispensable and all
practices need to be frequently put in check when the educational context is
considered. In order to contemplate this preamble, in this article it is proposed a
statistic based on the Item Response Theory, which is widely applied in several
evaluative systems. In addition, this work propose an interesting way for enhancing
Physics assessments in the High School and an accurate manner for effective
knowledge development in students both personally and collectively in classroom
activities.

Keywords: Item Response Theory, Systematic Assessments, Physics Teaching in

High School, Evaluative Statistics.

1. Introducdo

Existem diversas maneiras de se avaliarem os conceitos, as habilidades e as
competéncias apreendidas pelos alunos. Dentre elas, uma tem se destacado como
uma forma mais justa e igualitaria, considerando-se os mais diversos aspectos
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relevantes tanto do ponto de vista pessoal quanto do intelectual, que é a Teoria de
Resposta ao Item (TRI)'. Fazendo o uso correto dessa teoria, pode-se, por meio de
modelagem estatistica, evidenciar pontos que uma simples avaliagdo muitas vezes
ndo é capaz de mensurar. E comum entre professores atribuir notas pela Teoria
Classica dos Testes (TCT)?, em que a nota é atribuida simplesmente a quantidade de
itens que o aluno acertou em proporcionalidade a quantidade total de itens presentes
na avaliacdo. Diversas avaliagdes mundialmente reconhecidas vém, nas Ultimas
décadas, abandonando essa visdo e adotando justamente a TRI como padrdo. Dentre
elas podemos evidenciar o SAT (Scholastic Aptitude Test ou Scholastic Assessment
Test), exame de proficiéncia em lingua inglesa (TOEFL - Test of English as a Foreign
Language) e, no Brasil, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Todas essas
avaliacbes ja possuem prestigio internacional e inspiram outros centros de ensino e
pesquisa a proceder de forma semelhante.

Analisando o perfil dos alunos de ensino médio, bem como os transtornos
psicoldgicos cada vez mais frequentes em adolescentes na faixa entre 12 e 18 anos,
torna-se interessante buscar caminhos para uma avaliagdo que consiga abranger
tanto o conteldo absorvido pelo aluno como também que motive o seu interesse pela
matéria e, consequentemente, uma maior eficiéncia da pratica pedagdgica. Nesse
contexto, o presente trabalho propde uma forma alternativa ao TRI para as
AvaliagGes Parciais (AP) aplicadas no Colégio Militar de Brasilia (CMB), no periodo de
Fevereiro a Maio de 2019, na disciplina de Fisica. A ideia central é tentar proporcionar,
majoritariamente e com qualidade, que os alunos alcancem, com qualidade, pelo
menos a média proposta pela Diretoria de Educagdo Preparatdria e Assistencial
(DEPA) para o Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), que atualmente é cinco de
possiveis dez pontos e desafiar os alunos com maior facilidade em assimilar
conteldos a superarem-se cada vez mais de forma a prepara-los mais eficazmente.
Foram escolhidos dois contetidos centrais da segunda série do Ensino Médio da
disciplina de Fisica para a realizagao dos testes da teoria aqui proposta: Termometria
e Introducdo a Calorimetria. O padrdo das APs aplicadas sera mantido o mesmo ao
longo do ano, ou seja, a estrutura ndo muda para todos os contetdos cobrados ao
longo do ano, de forma a obter um resultado coerente e comparavel. Nas secdes
seguintes, esclarecem-se a metodologia empregada e os resultados obtidos.

2. Metodologia

2.1. A Montagem da Avaliacao

A ideia central da proposta é desenvolver uma metodologia que seja capaz ndo
apenas de avaliar a absorcdo de contelidos como também a possibilidade de todos
os alunos alcangarem um bom éxito em seus resultados pessoais. Para tanto, o
padrdo de dificuldade das questdes na AP foi estabelecido com o embasamento do
que se cobra no ENEM, ou seja, uma maior quantidade de questBes consideradas
faceis, outras de nivel médio de dificuldade e poucas de nivel dificil. O contelido a ser
explorado na primeira AP, sequndo planejamento da equipe, deveria ser Termometria
e Calorimetria. O padréo é dividido em uma questdo de julgar verdadeiro (V) ou falso
(F), com cinco subitens, uma de multipla escolha e duas questdes discursivas. Dentro
dos cinco subitens, trés sdo consideradas de nivel facil e duas de nivel médio. A

10



O Saber 2019

questao de multipla escolha é considerada nivel facil, uma das abertas, nivel médio
e a outra, nivel dificil.

As questdes de nivel facil foram montadas para avaliagdo imediata de conceitos
basicos relacionados ao conteldo. A primeira questdo estd relacionada com a
assimilagdo por parte do aluno a respeito dos conceitos basicos de termometria.
Segue o seu enunciado:

"1- Um curioso professor resolveu construir um termémetro para medir
temperaturas de diversos sistemas de seu interesse. Para tanto, ele decidiu colocar
mercurio dentro de uma coluna de vidro e colocou essa coluna em contato
primeiramente com gelo fundente e posteriormente em dgua fervente, Marcou os
dois pontos no termémetro e fez a conversdo para a escala graus Celsius (°C). Os
Valores que esse professor estipulou para esses dois pontos foram 100°A e 500°A e
apelidou essa escala de escala Anténio. Com base nessas informagées e
considerando que na escala graus Celsius os dois pontos equivalentes sdo 0°C e
100°C, respectivamente, julgue os itens que se seqguem”

Os trés primeiros itens sdo de fato apenas uma verificacdo direta para analisar
se de fato 0s conceitos basicos foram assimilados. Os seguintes itens foram montados
para que todos os alunos consigam gabarita-los, devido ao fato de serem conceitos
basicos do conteldo de termometria largamente trabalhado ao longo das duas
primeiras semanas de aula. Seguem:

“(V)(F) O procedimento utilizado pelo professor para a marcacdo da
temperatura no termémetro que ele construiu certamente esta equivocado.
E impossivel construir um termémetro com esse procedimento (1 escore).

(V)(F) O mesmo procedimento feito por Anténio poderia ser utilizado em outra
escala termométrica, como, por exemplo, na escala Fahrenheit. Nesse caso,
o0s valores para a temperatura do gelo fundente e para a dgua fervente seriam
de 329F e 212°F, respectivamente (1 escore).

(V)(F) A férmula de conversdo entre a escala Celsius e Anténio poderia ser expressa
pela equacdo Ta = 4Tc +100, sendo Ta a temperatura na escala Anténio e
Tc na escala Celsius (1 escore).”

Os itens seguintes sdo considerados de nivel médio, porém parafraseados de
exercicios passados para que os alunos fizessem em casa, 0s quais também foram
resolvidos em sala de aula. A identificacdo dos alunos que os fizeram de forma
escorreita nos da a verificagdo imediata de quantos alunos de fato estdo engajados
com o projeto de estudo em casa e em sala de aula. Isso pode ser constatado, pois
os demais itens dessa questdo so seriam aceitos caso o aluno expressasse as contas
matematicas de forma clara na AP para a verificacdo da veracidade da escolha em V
ou F. Seguem os itens:

“(V)(F) Considere que Anténio foi aferir a temperatura de seu filho Juvenal. Se
Juvenal apresenta a temperatura de 250°A, entdo podemos considerar que
Juvenal estd com febre alta (1 escore).

11
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(V)(F) Em um certo dia, Anténio mediu a temperatura do laboratdrio de Fisica do
Colégio Militar de Brasilia, com o termbémetro graduado na escala por ele
desenvolvida. Constatou que a temperatura medida era 193 unidades mais
alta que a medida na escala Celsius. A temperatura do laboratério era entdo
de 31°C ou 224°A (1 escore).”

A segunda questdo, de multipla escolha, possui um nivel facil e também seria
necessdria a apresentacdo de todos os calculos para validar a AP. A questdo também
foi parafraseada da lista de exercicios proposta para os alunos realizarem em casa e
também foi corrigida pelo professor em sala de aula:

"2 - Um bloco de um determinado metal é colocado em contato com um liquido de
calor especifico 1 cal/(g°C), dentro de um calorimetro de capacidade térmica
desprezivel. Sabe-se que o bloco possui massa de 200g, calor especifico de 0,5
cal/(g°C) e que o liquido dentro do calorimetro possui massa de 400g. O bloco
foi retirado de um forno a 400°C e colocado instantaneamente dentro do liquido
que estava inicialmente a 09C. Assinale a alternativa que representa a
temperatura de equilibrio térmico do sistema, considerando o sistema ideal, ou
seja, livre de perdas para meios externos ao problema (1 escore).

(a) 0 °C.
(b) 80 °C.
(c) 200 °C.
(d) 353 °C.
(e) 473 °C.”

A verificagdo que se deu aqui é do principio fisico da lei zero da termodinamica,
conceito considerado basico por diversos avaliadores. Assim, o esperado é que a
maior parte dos alunos acertem a questdo também. A préxima questdo, aberta, de
nivel médio, foi montada para avaliar a capacidade que o alunado possui em
interpretar situacdes-problema, algo tdo cobrado nos mais diversos vestibulares pelo
Brasil afora. Para a montagem dessa questdo, foram misturadas duas questdes feitas
em sala de aula, a fim de também constatar se os alunos de fato estdo se engajando
em sala de aula:

"3- Uma dona de casa, que mora na cidade do Rio de Janeiro, coloca para ferver 1
litro de dgua (considere que 1 litro de dgua tenha o equivalente a 1kg de massa)
com um mergulhdo, a fim de fazer um café. Considere que o mergulhdo consiga
fornecer energia a dgua a uma taxa de 20 cal/s e que o calor especifico da dgua
seja de 1 cal/(g°C). A dona de casa escutou na radio que a temperatura ambiente
no momento era de 28°C. Baseado nessas informacdes, determine quantas
calorias foram gastas para o aquecimento da agua, considerando gue todo o calor
gerado pelo mergulhdo foi absorvido pela dgua. (2 escores)”

Por fim, uma questdo de nivel dificil e inédita. Essa tem como objetivo desafiar
os alunos com maior facilidade a tentarem superar seus préprios limites e
desenvolver o senso critico de melhora por parte dos discentes. A questéo foi retirada
do vestibular da Universidade Federal do Goias (UFG):
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"4- (UFG) Uma sala de aula de 200 m? e 3m de altura acomoda 60 pessoas, que
iniciam as atividades pela manha a uma temperatura de 25°C. A taxa de
dissipacdo de calor produzida por um humano adulto sentado é, em média, 120
W. Para que o corpo humano permaneca a temperatura de 37°C é adequado que
o ambiente seja mantido a 25°C, assim a dissipacdao do calor por irradiacdo
compensa a produgao de calor do corpo. A capacidade térmica por unidade de
volume do ar é 1300 J/(m>.°C). Considerando o exposto e tratando a sala de aula
como um sistema termicamente isolado, calcule: (Lembre-se que W=J/s).

a) a poténcia, em watt, do aparelho ar-condicionado necessario para manter a
sala a 259C. (1 escore)

b) o intervalo de tempo, em minutos, para a sala atingir 37°C, na auséncia do
equipamento ar-condicionado. (1 escore)”

Sobre essa questdo, a possibilidade maior é a de que poucos alunos na
companhia a consigam resolver. Assim, é possivel modular os alunos e identificar
quais realmente merecem, dentro do conteldo, atingir graus maiores que 8. Apos a
coleta dos acertos de cada item, torna-se interessante desenvolver uma estatistica a
fim de se obter um perfil do alunado no que tange ndo apenas a absorbancia de
contetdos por parte dos alunos, como também identificar se foram observados
problemas nas metodologias aplicadas em sala de aula. Vale ressaltar que os alunos
tiveram um periodo de 45 minutos para o desenvolvimento da atividade, tempo 5
vezes superior ao necessario para o professor a solucionar. Ou seja, plenamente
possivel que os objetivos sejam alcangados pelo grupamento de alunos.

2.2. A Estatistica Envolvendo o Balango em Niveis de Dificuldade

Ao todo foram aplicadas as APs para 108 alunos da companhia. A partir de uma
analise criteriosa, aluno por aluno, elaboraram-se uma tabela e um grafico com o
quantitativo de acertos e erros para cada item da avaliagdo proposta para cada nivel
considerado: facil (4 itens), médio (3 itens) e dificil (1 item). Baseado no quantitativo
de acertos, € possivel se fazer uma média ponderada a fim de se ranquear a turma
que melhor se sobressaiu no desenvolvimento dessa atividade. A Média Global de
Itens (MGI) pode ser expressa pela seguinte equacao:

N N N
-1 F+ 1M+ 1D
MGI = Zn—l 2"_1 Z"‘.I x100 (1)

Onde Y F, ¥ M e ¥ D representam, respectivamente, o somatorio da quantidade
de itens faceis, médios e dificeis acertados ao todo na turma, N representa a
quantidade total de itens para cada nivel avaliado e Z, a quantidade global de itens.
A partir dessa média é possivel ja constatar se os itens, de forma geral, obtiveram
boa quantidade de acertos em termos percentuais. Se a média for superior a 50%,
significa que a maior parte dos alunos foi bem na avaliagdo, mas ja se for inferior a
50%, ja se deve pensar em fazer uma avaliagdo mais criteriosa e repensar algumas
praticas pedagogicas.
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Essa avaliagdo é interessante quando se analisam as habilidades apreendidas em
especial nos niveis faceis e médios. Para tanto, o interessante € se analisar o desvio
em relagdo a média ideal que seria superior a 50%. Assim, introduziremos dois
desvios médios em relagdo a MGT: Desvio de Nota Superior (DNS) e Desvio de Nota
Inferior (DNI). As definigdes de cada um deles podem ser expressas por:

N
N
DNS = —l>%1(—-l—)-1100 )

N
DN =E2M y100  (3)

Onde N; representa a nota de cada aluno que obteve média superior a 8, no caso
do DNS, ou menor que 5 no caso do DNI e M é a totalidade de pontos possiveis a
serem alcancgados pelos 108 alunos que fizeram a avaliagdo. Com esses desvios, €
possivel que se analisem quais praticas podem ser aprimoradas e quais estdo no
caminho certo, bem como identificar alguns parametros essenciais turma por turma
e aluno por aluno. A partir dos resultados, pode-se apontar um caminho a ser seguido
e também meios alternativos para se avaliarem os conceitos apreendidos pelos
alunos.

3. Resultados e Discussoes

a) b)

—a—Turma A —o—Turma A
100 —tTuma 8 k) —a—Tuma B
—a—TJuma C —Turma C
—v—Twma D —v—TurmaD

Quantidade de Acerton (%)
$
Quantidade de Acerios

v T
o 1 2 ) 1 ) 6 7 X 9 0 1 3 4 s 3 ? 5 v

Némero da Questio Numero da Questio
Figural: Quantidade de acertos de cada uma das questbes da prova: (a)
quantidade percentual em relagdo ao total de alunos da turma e (b)
quantidade total em numeros absolutos.

Comegam as discussdes a respeito dos resultados obtidos de maneira geral nas
Turmas A, B, C e D. Observa-se, a partir da Figural, que, de maneira geral, o
comportamento dos alunos em relagdo aos graus de dificuldades das questdes é
muito semelhante. As questdes consideradas faceis quase majoritariamente sdo
acertadas pelos alunos. Por outro lado, os acertos relativos as questdes consideradas
médias reduzem-se bastante em relagdo as faceis, englobando de 40 a 70% dos
acertos. Ja a de nivel dificil é acertada por alunos muito pontuais, ou seja, pela
minoria da companhia. Em todas as turmas, apenas na turma B é possivel observar
um percentual de acerto dessa questdo superior a 20%. Isso pode ser explicado
talvez pela presencga considerdvel de alunos graduados nela. Esses resultados podem
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ser corroborados pela Figura 2, que mostra a distribuicdo de notas dos alunos de
forma geral. Nessa figura é possivel ainda observar que a maior parte dos alunos se
concentraram com notas dentro do considerado ideal (entre 5 e 8).

254

Quantidade de Alunos

T T T T T T T T T T J

40 1 2 3 4 5 6 T & 9 10 1

Nota

Figura 2: Quantidade de alunos em funcdo da nota obtida na avaliagdo parcial.

E interessante se fazer uma analise mais criteriosa em relagdo aos resultados
dessa distribuicdo das notas. Para tanto consideremos que o ideal seja que a média
dos alunos entre 5 e 8 seja de 60% e menor que 5 e maior que 8 equivalente aos
40% restantes. Assim, a média geral ideal deve estar entre 5 e 8 e a area do grafico
equivalente a esse intervalo proximo a 60% do total e os outros 40% distribuidos no
intervalo entre 8 e 10 e entre 0 e 5. Como a nota do aluno &€ um nimero sempre
inteiro, o grafico entre duas notas consecutivas sempre sera uma reta. Assim, uma
analise interessante a se fazer é representar a equacdo da reta para cada intervalo,
utilizando para isso a equacao geral da reta:

Y—Yo
m=——
X — Xp

Onde m é o coeficiente angular da reta, y o valor final da abcissa e yo, 0 inicial;
x, o valor final da abcissa e xo, 0 inicial. A Tabelal representa os valores equivalentes
a cada uma das retas nos intervalos equivalentes a 1 ponto. A partir das equagdes
da reta de cada um dos intervalos, € possivel se calcular a area de cada um deles e
assim construir uma média distributiva mais apurada que o representado pela
equacdo (1) para se ter uma analise criteriosa dos resultados obtidos com o
procedimento aqui proposto. A area basicamente representa quantidade de alunos
multiplicada pela nota de cada aluno no intervalo de notas considerado. Com esses
valores, se dividirmos a &rea equivalente ao intervalo de 5 a 8 pelo somatodrio de
todas as areas compreendidas entre 0 e 10 e multiplicarmos por 100, teremos de
modo distributivo o percentual de notas dos alunos compreendidos nesse intervalo.
O ideal é que esse valor seja proximo de 60%. Para as APs aplicadas nesse trabalho,
pode-se observar que a média pode ser calculada por:

53

= — = 0
105,5 bt
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Ou seja, 50% da companhia possui nota distributivamente compreendida entre
5 e 8. Fazendo uma média simples de notas compreendidas entre 5 e 8, obtemos:

me 83 58Y%
“ 108 77

Ja utilizando a média expressa pela equagdo (1), obtemos:

n= n=

ner Pt Zua M+ 5oy D 0 371+167 419
Z a 8.108

MGI = x100 = 65%

Percebe-se que as trés abordagens geram valores completamente diferentes. Um
nos da a visdo distributiva dos alunos compreendidos entre 5 e 8 (50%); o outro, a
meédia pontual da companhia entre 5 e 8 (58%); e o Ultimo, a média global de acertos
em relacdo a todos os itens da prova (65%). Observando a média pontual, a principio
praticamente se alcangou o ideal, o que mostra a eficiéncia do método. Esse fato é
corroborado quando se observam os acertos dos itens de forma global, pois nesse
caso é perceptivel que a montagem da AP se deu de forma bastante justa e coerente,
atingindo 65% de acertos nos itens de forma global. Porém, quando se considera a
média distributiva, percebe-se que ainda ndo se obteve o desejavel, visto que a area
correspondente ao intervalo entre 4 e 5 é relativamente alta. Se os alunos que
obtiveram nota 4 alcangassem mais 1 ponto na AP, o percentual distributivo seria de
mais 12 pontos percentuais, alcangando assim o desejavel indice cercando os 60%.
Esse resultado mostra que as questbes de nivel médio ndo foram simples para uma
boa parcela dos alunos. Assim, € necessario trabalhar no contraturno com esses
alunos para que eles possam obter maior éxito nas questées de nivel médio e por
conseguinte nas Avaliacoes Parciais.

Aplicando as equacdes (2) e (3) da metodologia obtém-se ainda:

Zi“;a “l‘) 21
= = i E ~ 200
DNS x100 1081100 20%
El{vtiq( I) 24
s(N - o
DNl = ————x100 = ——-—108;7:100 22%

Esses resultados mostram que 22% dos alunos que realizaram a avaliacdo
conseguiram notas superiores a 8 e 20% notas inferiores a 5, 0 que esta dentro do
aceitavel. Esses resultados mostram ainda que, mantendo-se o padrdo de montagem
da AP, a tendéncia € de que os alunos concentrem suas notas na desejavel faixa
entre 5 e 8. Se a analise fosse puramente a média aritmética simples, seria possivel
concluir que ndo seria necessario um aprimoramento das APs propostas neste
trabalho. Porém, a média distributiva mostra uma tendéncia dos alunos de forma
geral. E a conclusdo que se tira € que o pico de alunos com nota 4 é relativamente
alto. Portanto, para se obter éxito ndo somente em termos de nota, mas também em
conteudo apreendido pelo aluno, € necessario que se trabalhem as questdes de nivel
meédio, em especial, que exigem maior leitura e interpretacdo por parte do aluno,
com maior frequéncia, e também enfatizar a importancia da captacdo de conceitos
bésicos relacionados a cada conteldo administrado em sala de aula. Ou seja, é
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necessario um trabalho de dedicacdo em casa e nas aulas de reforco a tarde, de
forma a extrair do aluno essa capacidade de absorcdo de conteldo, que € inerente
ao ser humano.

Simulando uma prospecgao, se os alunos com nota exatamente igual a 4 fossem
recuperados na falha do processo ensino-aprendizagem relacionado a captagdo do
contetdo relacionado a questdo nivel média ou facil que erraram e por conseguinte
suas notas subissem para 5. Dessa forma, naturalmente a média distributiva sofreria
uma alteragdo positiva. Consideremos que, em uma primeira abordagem, 3 alunos
fossem recuperados; em uma segunda, mais 3 alunos recuperados e, em uma ultima
abordagem, todos os alunos fossem recuperados (veja Figura3). Com a recuperacao
apenas de alunos da nota 4 para a nota 5, é possivel observar uma melhora
consideravel na média distributiva, que por sua vez gera efeitos benéficos também
nas demais médias genéricas. Ou seja, o modelo é eficiente, gera bons resultados e
ajuda a mapear o que se pode melhorar em todo o processo envolvendo a
ambientagdo dos discentes de forma geral com o estudo da Fisica.

0«

—o— Situagio Inicial (S0%)
—o— 3 Recuperados (32%)
—a— 6 Recuperados (53%)
) 4 == 14 Recuperados ($6%)

25 4

2

“w
"

Quantidade de Alunos

-~
"

T T T T Y T T T T T

-|o|:t45¢»7n~'1|'n|'|
Nota
Figura3: Prospecgdo da recuperagao do processo de ensino-aprendizagem,
considerando apenas os alunos de 4 recuperando 1 ponto para se enquadrarem na
faixa entre 5 e 8.

M Y Yo X Xo Area
= ORgEhiL 1 0NEa k0.5
2 2 lo |2 1 |1
5 7 D04 2 0] 30 | 28RNk, 5
7 I I R 10,5
-2 12 14 L5 4 {13
13 pe3 ey le. |5 lizs
-6 17 23 | 7 ' 6 {"20% |
-3 14 laz > le |7 15,5
-3 11 | 14 |9 '8 12,5
-1 10 11 10 9 10,5

Tabelal: coeficientes das retas expressas pelo grafico da Figura 2 para cada intervalo
de notas considerado. Na dltima coluna obtém-se a area equivalente a cada intervalo, que
basicamente é a nota do aluno multiplicada pela quantidade de alunos.

17



O Saber 2019

4. Conclusdes e Perspectivas

Conclui-se que a metodologia utilizada para a montagem das Avaliagbes Parciais
é eficiente para o processo ensino-aprendizagem, de modo a obter excelentes
resultados de notas conquistadas pelos alunos de forma geral. Isso pode ser
corroborado pelo fato de que aproximadamente 80% dos alunos obtiveram notas
superiores a cinco, média proposta pela Diretoria de Educagdo Preparatdria e
Assistencial (DEPA). Além disso, a proposta desafiadora de que poucos alunos
consigam obter notas superiores a 8 foi obtida com louvor (aproximadamente 20%
dos alunos), tornando a avaliagdo mais interessante, motivadora e competitiva para
que o discente consiga se encaixar nesse grupo. Apesar de a média aritmética dos
resultados mostrar significativamente que a montagem das questdes € ideal, a média
distributiva aqui proposta com o comportamento de tendéncia evidencia que é
preciso se atentar a um grupo de alunos considerdvel de modo a obter cada vez
maior éxito ndo apenas nas médias relativas as notas, como também na apreenséo
de contelido por parte do alunado. Em se tratando da média distributiva, é possivel
perceber que aproximadamente 50% dos alunos estdo compreendidos entre 5 e 8,
22% entre 8 e 9 e 28% abaixo de 5. E preciso recuperar a capacidade de
interpretacdo e de desenvolvimento de exercicios desse grupo de 28%. A Figura 3
mostra a prospeccdo em relagdo a recuperagdo de alunos com notas equivalentes a
4, considerando que eles consigam alcangar nota 5. Essa recuperagao diminui o
Desvio de Nota Inferior (DNI), tornando possivel alcangar percentuais inferiores a
10% de alunos com notas inferiores a 5 e, assim, atenuando as reprovagdes devido
a escassez de aprendizagem de conteldo. Portanto, a média distributiva pode ser
uma metodologia interessante na busca de uma melhora nas praticas associadas ao
processo ensino-aprendizagem, ndc apenas no turno de aulas, mas também no
contraturno.
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Participagao do Colégio Militar de Brasilia na Olimpiada Brasileira de
Geografia: Historico e perspectivas

Adriano Bittencourt Andrade

RESUMO: Este artigo apresenta dados e analises sobre a participacdc dos alunos do
Colégio Militar de Brasilia na Olimpiada Brasileira de Geografia, nesse sentido
acompanha o tema gerador do Volume 12 da Revista O Saber, “Praticas em destaque
no Colégio Militar de Brasilia”, dentro do amplo leque do debate sobre educacao.
Apresenta o dito evento como uma estratégia motivacional que, a partir de uma
linguagem tecnolodgica, expde os conteldos da disciplina possibilitando interacdo
digital intra e inter grupos com alcance em diferentes niveis escalares (local, nacional
e internacional). Tem como objetivo central fazer um histérico dos trés anos de
efetiva participagdo do Colégio e, a partir da apresentacao de criticas e resultados,
estimular o continuo uso de ferramentas similares em busca da complexa acdo
formativa de individuos autébnomos no exercicio de selecionar informacdes e
construirem o0s saberes que o0s constituirdo como cidaddos criticos.
Metodologicamente o texto esta estruturado em trés segdes interiores além desta
introducdo e das consideragdes finais. Sao eles: (1) Caracterizacdo da Olimpiada
Brasileira de Geografia; (2) Histérico da participacdo do CMB e (3) Analises criticas
sobre a participagédo dos alunos na OBG.

Palavras-Chave: Colégio Militar de Brasilia. Olimpiada Brasileira de Geografia.
Novas tecnologias. Motivagdo escolar.

ABSTRACT: This article presents data and analyzes about the participation of the
students of the Military School of Brasilia (CMB) in the Brazilian Geography Olympiad
OBG), in this sense, according to the general theme of Vol. 12 of "O Saber”, the
scientific magazine from CMB, "Great practices in the Military School of Brasilia"
inside in a big analysis about education. It presents the OBG as a motivational
strategy that, from a technological language, shows the contents of the discipline
allowing digital interaction within and between groups with different scalar levels
(local, national and international). Its main objective is to make a history of the three
years of effective participation of the CMB and, based on the presentation of criticism
and results, to stimulate the continuous use of similar tools in search of the complex
training action of autonomous individuals in the exercise of selecting information and
constructing the knowledge that will constitute them as critical citizens.
Methodologically the text is structured in three sections besides this introduction and
the conclusions, they are: (1) Characterization of the OBG; (2) History of CMB
participation and (3) Critical analysis of student participation in the OBG.

Keywords: Military School of Brasilia. Brazilian Geography Olympiad. New
technologies. School motivation.
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O desenvolvimento das técnicas estd irremediavelmente vinculado a historia
da humanidade, podendo mesmo assumir uma periodizacdo a partir desse critério
como ja orientaram Milton Santos e Maria Silveira (SANTOS; SILVEIRA, 2001, Cap.
II) com um longo periodo pré-técnico, um técnico e o atual técnico-cientifico
informacional no qual as técnicas absorvem e dominam o saber e agir do homem,
tocando seletivamente o espaco geografico e determinando, junto com as herancas
do passado vivido, diferentes arranjos territoriais.

Nesse momento da evolugdo das técnicas, ha inclusive quem sugira
(CASTELLS, 1999) que vivemos na fase do capitalismo informacional, em que o poder
migra do simples acumulo de riquezas, da comercializagdo, da produgdo para o poder
do dinheiro e o dominio das midias e geracdo de saberes.

Harvey (1992) havia teorizado e Andrade (2010) esmilga como que as novas
possibilidades técnicas da nossa contemporaneidade mudam as relacdes territoriais
e impdem novas formas de agir e pensar a partir de repercussdes espaciais
diferenciadas no complexo e heterogéneo espaco geografico.

Essa é uma problematica de fundo para o artigo que aqui se propde. Ndo ha
como desconsiderar que, na nossa contemporaneidade, a opressora expansdo de
novas tecnologias, notadamente as de comunicacdo e informagdo, mudam as
relagdes sociais tornando-as mais fluidas e flexiveis, dentre outras tantas nuancas
que marcam esse dito "mundo liquido” que o socidlogo Zygmunt Bauman aprofunda
em diversas de suas obras como em “Globalizacdo” (BAUMAN, 1999), por exemplo.

Inadivertidamente o universo escolar, mormente a sala de aula como
fragmento da sociedade, espelha essa realidade que toca diferentemente a todos e,
conforme alertam ANDRADE e SILVA (no prelo), exige novas praticas didaticas e
modelos comunicativos sob pena de ampliar o fosso tecnoldgico e comportamental
entre as geracgdes de nativos digitais, dos imigrantes digitais e, ainda, dos excluidos
digitais.

A Olimpiada Brasileira de Geografia (OBG), no modelo aqui apresentado, se
mostra como uma estratégia motivacional (VASCONCELLOS, 2011) que, a partir de
uma linguagem tecnoldgica, expde os contelidos da disciplina numa interacdo digital
intra e intergrupos com alcance em diferentes niveis escalares (local, nacional e
internacional).

Nesse contexto de premente busca pela motivagéo e desafio dos alunos com
o uso de multiplas formas de comunicagdo é que se apresentam, no corpo deste
escrito, a estrutura, as estratégias de participacdo e os resultados da participacdo
dos alunos do Colégio Militar de Brasilia (CMB) na OBG.

Objetiva-se com isso, fundamentalmente, historicizar os trés anos de efetiva
participacdo do Colégio e, a partir da apresentacdo de criticas e resultados, estimular
o continuo uso de ferramentas similares em busca da complexa acdo formativa de
individuos autdénomos no exercicio de selecionar informagdes e construirem os
saberes que os constituirdo como cidaddos criticos.

Metodologicamente o texto esta estruturado em trés secOes interiores além
desta introdugdo e das consideragdes finais. Sdo eles: (1) Caracterizagdo da
Olimpiada Brasileira de Geografia; (2) Histdrico da participacdo do CMB e (3) Andlises
criticas sobre a participacdo dos alunos a OBG.

Alinhado com o tema gerador desta revista, “Praticas em destague no Colégio
Militar de Brasilia”, dentro do amplo leque do debate sobre educacdo, segue a nossa
contribuicdo a partir desse olhar analitico dessa atividade especifica da Geografia.
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1. Caracterizacdo da Olimpiada Brasileira de Geografia

A OBG é um concurso/desafio em questbes sobre Geografia voltado para
alunos do Ensino Fundamental (Gltimo ano) e Médio, que acontece em cinco fases,
com ampla participagdo nacional com organizagao central, desde 2015, a cargo de
professores da Universidade Federal de Alfenas, Universidade de Campinas e
Universidade de Brasilia. Conta com apoio do CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico), da Fundagdo de Apoio a Cultura, Ensino,
Pesquisa e Extensao de Alfenas e da Pro-Reitoria de Extensdo da mesma
Universidade. Em 2018 contou com a parceria da Petrobras e da Earth Science Week.

Trata-se de uma atividade conjunta com a Olimpiada de Ciéncias da Terra. As
trés primeiras fases sao on-line, comuns a todos os inscritos. A fase nacional (quarta
etapa) é presencial e conta apenas com a participacdo das duas melhores equipes de
cada unidade da Federacao.

A OBG se destina aos alunos do Ultimo ano do Ensino Fundamental e todos do
Ensino Médio, limitada a idade entre 16 e 19 anos. As equipes devem ser compostas
necessariamente por trés alunos e contam com um professor-coordenador, todavia
este ndo pode participar da resolucdo das questdes, apenas resolver os tramites
legais e, quica, fazer encontros de preparagdo para as provas. E relevante pontuar
que, em 2018, dada a gratuidade das inscrigdes, houve um aumento significativo no
numero de participantes na OBG.

O CMB comegou a participar efetivamente das Olimpiadas a partir de 2017.
Desde entdo vem conquistando regularmente os dois primeiros lugares por equipe
do DF e, por conseguinte, representado esta unidade da Federagao na fase nacional
e participado individualmente da seletiva dos alunos para a fase internacional.

Para que se tenha uma ideia mais clara do ritmo das provas, apresenta-se
abaixo o cronograma de 2018:

(1) Divulgacdo nacional de 15/04 a 31/05;

(2) Inscrigdes no site da OBG (www.obgeografia.org) de 01/06 a 29/06;

(3) 12 Faseon-linede 06 a 11/08, com a resolucdo de 20 questdes de multipla

escolha;

(4) 23Faseon-linede 20 a 25/08, com a resolugdo de 20 quest&es de miiltipla
escolha;

(5) 32Faseon-linede 27 e 28/08, com a resolucdo de 20 questdes de multipla
escolha;

(6) Divulgacao dos resultados das fases on-line em 10/09;

(7) 42 Fase Presencial de 19 a 21/10 na Universidade de Brasilia (UNB), sendo
uma primeira parte com uma prova individual de 20 questdes de mudltipla
escolha e uma segunda parte com o desafio por equipe em uma prova de
10 questdes de multipla escolha;

(8) Resultados e premiagdes da fase presencial no dia 21/10;

(9) A seletiva para a fase internacional acontece, irremediavelmente, no ano
seguinte, neste caso em 2019, com a indicagdo dos melhores colocados
individualmente e uma sequéncia de entrevistas com foco no
conhecimento geografico e no dominio da lingua inglesa.
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Na edicdo de 2018, houve cerca de 30.000 alunos participantes, o maior
numero até entdo. Desses, as duas melhores equipes (com trés alunos) classificadas
de cada unidade da federacdo foram para a fase nacional, totalizando cerca de 162
alunos (algumas equipes ndo conseguiram participar desta fase).

Na etapa nacional, aconteceram provas com doze questdes de Geografia e
doze de Ciéncias da Terra durante o turno matutino. A tarde houve outra rodada com
cinco de Geografia e cinco de Ciéncias da Terra. Desse grupo de questdes derivou a
classificagdo por equipe e individual (os alunos fizeram parte das provas
isoladamente e o resultado individual foi computado para a equipe da qual ele era
egresso). No total foram distribuidas para os alunos melhor classificados 13 medalhas
de ouro, 26 de prata e 39 de bronze.

Para a fase internacional, foram selecionados o0s dez primeiros alunos com o
critério de corte de terem recebido ao menos uma medalha de ouro em Geografia,
estarem cursando o Ensino Médio (excluindo assim o 92 ano do Fundamental e o 3°
ano do Médio), terem no minimo 16 e no maximo 19 anos durante a IGO
(International Geography Olimpics) e possuirem proficiéncia em Lingua Inglesa.

2. Histdrico da participagao do CMB

A sequéncia de artigos que compde este nimero da revista "0 Saber” (foco
em praticas educativas de destaque) atesta que a participagdo do CMB em Olimpiadas
do conhecimento ja se da hd longa data e com resultados expressivos em diversas
areas do conhecimento. i

Ndo se arvora no texto que aqui se apresenta fazer um cansativo resgate de
participagbes muito recuadas em eventos similares, mesmo porque o0s registros s&o
escassos e imprecisos. Sabe-se que houve, ha anos, participagdes esporadicas em
outras Olimpiadas de Geografia, todavia estas foram organizadas por outros grupos
e, até onde sabemos, ndo ha documentacdo sobre inscritos e muito menos
desempenho de alunos do CMB. Assim, nessa segdo sobre experiéncias anteriores,
nos ateremos aos dois Ultimos anos (2017 e 2018), quando houve uma crescente
participagao e com resultados bastante significativos em todas as fases da OBG.

Em 2017 foram seis equipes inscritas (trés do Segundo Ano do Ensino Médio e
trés do Terceiro). Das seis equipes, duas obtiveram o primeiro e segundo lugares no
ambito do DF (entre escolas publicas e privadas), representando a unidade federativa
na etapa nacional.

Na etapa presencial, nacional, gque aconteceu na Universidade de Brasilia,
obteve-se o melhor resultado por equipes e classificagdo de dois alunos para a
seletiva internacional.

Os alunos classificados participaram da selecdo com mais dez alunos do pais
para que os seis primeiros (quatro efetivos e dois suplentes) fossem elencados apds
quatro etapas entre provas, redacdes e entrevistas. Os dois alunos do CMB (Pedro
Caetano e Schetinni) foram selecionados entre os quatro que representaram o Brasil
na Olimpiada Internacional de Geografia que aconteceu em Quebec/Canada (Figura

1).
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Figura 1- Equipe brasileira na Iimpada Inteméional de Geografia 2017/18
(Quebec/Canada). Destaque aos dois alunos do CMB no centro da foto.
Fonte: Banco de dados do autor.

Na edigao de 2018, foram 18 equipes participantes, doze do 2° Ano e seis do
30 do Ensino Médio. Dessas, sete equipes ganharam medalha de ouro (entre elas os
cinco primeiros lugares do DF) e com o destaque que das nove primeiras colocadas
da fase regional, somente a sexta ndao foi do CMB. Seis equipes com medalha de
prata e trés com medalha de bronze. Ou seja, apenas duas equipes inscritas ndao
ganharam medalhas.

Como destaque individual, os seis alunos que participaram da fase nacional na
Universidade de Brasilia (Daniel Santana, Josué Magalhdes de Araujo, Vitor Caetano,
Pedro Salvador, André Dantas e Pedro Venzi) ganharam dez medalhas (Figura 2),
sendo uma de ouro, trés de prata e seis de bronze e um deles, o Vitor de Jesus
Caetano, ficou entre os dez que participaram da seletiva internacional.

L P

Figura 2 - Equipe do Colégio Militar_ae Brasilia na Olimpfada Brasileira de Geografia 2018
(fase presencial em Brasilia). Fonte: Banco de dados do autor
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3. Andlise critica sobre a participagdo dos alunos do CMB na OBG

A participagdo efetiva nos dois Ultimos anos da lastro para estabelecer uma
analise critica sobre a OBG e pensar em estratégias de preparagdo para os proximos
anos.

A preparacdo no interior do CMB merece, ao nosso ver, alguns ajustes:

(1) Ndo houve uma estratégia mais ampla de divulgacdo institucional. A
participagdo dependeu muito mais do envolvimento dos professores, pretensos
orientadores, e sensibilizagdo dos alunos com o0s quais tinham contato direto.
Considerando a dimensdo do CMB, com mais de 1000 alunos em todo o Ensino Médio
e praticamente 2000 em condigles de participar do evento, acredita-se que uma
melhor estratégia de divulgagdo redundaria numa ampliagdo quantitativa e, talvez,
qualitativa na OBG;

(2) Pelo que se soube a partir de conversas informais com alunos e professores
de unidades educacionais de outros estados que participaram da fase nacional,
percebeu-se que, apds a inscricdo, houve, em varias delas, uma série de encontros
de preparacdo para as provas das fases virtuais (as trés primeiras) e, especialmente,
para a nacional (presencial). Sobre isso, ha trés ressalvas: primeiro, escolas
particulares utilizam o desempenho em olimpiadas do conhecimento como
instrumento de marketing para atrair novos alunos/clientes, perspectiva comercial
que se distancia do interesse do sistema Colégio Militar do Brasil; segundo, possiveis
encontros de orientagdo poderiam se tornar um habito vinculado a um eventual clube
de Ciéncias Humanas que envolveria professores e alunos no rol de saberes e
discussoes atinentes a esse campo do conhecimento, aguilhoando outros alunos a se
envolverem nas Olimpiadas e em outros eventos vinculados a esse campo do
conhecimento; terceiro, é significativo notar o excepcional desempenho dos alunos
do CMB considerando que eles participaram de todas as fases sem essa preparacao
prévia, o que atesta a qualidade do ensing, mormente da Geografia, para além das
séries em foco, com uma formagdo mais integral que perpassa por toda a vida escolar
e 0s coloca, numa perspectiva cognitiva, em par de igualdade com os alunos com
melhor resultado cognitivo do pais, ao menos nessa matiz do conhecimento;

(3) A valorizacdo do desempenho poderia ter maior visibilidade no CMB e no
Sistema como um todo. Os alunos medalhistas e mesmo os que lograram destaque
nacional e participa¢do da seletiva internacional foram apenas mencionados numa
formatura semanal. Acredita-se que a visibilizagdo desses alunos expoentes poderia
estimular a participacdo de outros no processo das provas;

(4) Merece destaque a falta de verbas no Colégio destinadas a algum apoio
para a participagdo de eventos desta monta, no caso especifico da OBG. Os alunos
que foram a fase internacional tiveram que comprar os seus bilhetes aéreos para o
Rio de Janeiro, de onde saiu o voo financiado pela OBG para o Canada. O
ressarcimento dessas passagens demorou bastante a acontecer, mais de trés meses
apos o evento, e dependeu de agbes individuais de alguns envolvidos do CMB quando,
acredita-se, deveria haver um recurso institucionalmente destinado a esse fim.

No tocante as criticas a OBG, destaca-se:

(1) O sitio na Internet possuia pouca interagdo e informagdes bastante
restritas. Destaca-se que, a medida que este artigo estd sendo escrito, jd
apresentaram o novo sitio de acesso a OBG (www.obgeografia.org) e, inicialmente,
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parece muito melhor que os anteriores. Ainda assim, o cronograma, especialmente
no tocante ao periodo de divulgacdo e inscrigbes, acaba sendo muito curto;

(2) Em relagdo as provas, ha uma clara priorizagdo dos dominios da Geografia
Fisica, acredita-se que pela vinculacao com as Ciéncias da Terra. Destaca-se que ha
algumas questes com um nivel de informag&o/conhecimento para além do contetido
do Ensino Basico;

(3) Em 2017 a inscrigdo custou R$ 30,00 por aluno. Em 2018, foi gratuita,
todavia, em palestra na fase nacional, a organizacdo da OBG tratou da falta de verbas
com o corte de recursos destinados a extensdo no &mbito da politica publica federal
para o ensino, 0 que apresentava, para 0s anos seguintes, a perspectiva de retorno
ao pagamento da inscricdo e a falta de dinheiro para arcar com as despesas para a
participacdo dos alunos na fase internacional, sendo entdo um fator impositivo a
selecdo aluno/instituicdo que nao tivesse condigdes financeiras de ajudar/pagar os
custos com deslocamento e hospedagem, para além do desempenho cognitivo na
Geografia/Ciéncias da Terra e dominio da lingua inglesa;

(4) Como retorno dos alunos que participaram, em 2018, da fase internacional
em Quebec, no Canada, houve um indicativo de que a orientacdo para professores e
alunos que estavam envolvidos nesta fase foi bastante precaria e, segundo os dois
alunos do CMB que estavam entre os quatro brasileiros 1a presentes, faltou uma
melhor preparacdo para o evento, a sua dindmica até o aprofundamento de algumas
guestdes vinculadas ao tema gerador do evento.

4. Consideracdes finais

Nesse exercicio de historicizar, registrar e fazer uma avaliagdo critica acerca
da participacdo dos alunos do CMB na OBG, percebe-se que 0os ganhos sao muitos,
tanto na area afetiva como cognitiva.

Definitivamente sdo muitos os valores desenvolvidos no processo de
participacdo em um evento como as Olimpiadas de Conhecimento. Desde a
comunicacdo em variadas escalas com o uso de novas tecnologias a unidade que se
desenvolve entre o(s) grupo(s) envolvido(s), passando pelas habilidades em resolver
problemas e a expansao dos saberes cientificos.

Merece amplo destaque a coesdo que se da entre grupo de professores e
alunos que se relacionam intensamente com um objetivo comum: resolver
questdes/desafios a alcangar as fases seguintes. E essencialmente uma competicao
na qual os grupos trocam experiéncias comuns e internamente, dentro das pequenas
unidades das equipes, tomando forma uma unidade fundamental para o melhor
desempenho, inclusive, individual.

Conforme indicado alhures, chama-se atencdo nesse texto final que o fato de
ndo haver uma preparacdo prévia para a participacdo no evento enaltece os
resultados alcangados e atestam a qualidade da formagdo geografica dos alunos, com
forte destaque ao sistema de educagdo nacional que abarca os Colégios Militares do
Brasil (amplitude e profundidade do curriculo), especificamente a equipe de
professores gedgrafos do Colégio Militar de Brasilia que, num trabalho integrado de
equipe, consegue instrumentalizar os alunos na condigdo de seres pensantes e ativos
a resolver questdes com uso dos saberes atinentes a Disciplina.

Consideradas essas criticas € uma experiéncia que se avoluma ano apds ano,
as perspectivas sdo alvissareiras para os eventos do conhecimento que seguem. O
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desafio de manter resultados tdo bons dos anos passados estimula e impulsiona os
novos grupos de professores e alunos de seguirem no labor de representar o Colégio
Militar de Brasilia e, principalmente, transformarem a busca do conhecimento em
uma pratica dindmica, envolvente e motivadora.
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Em Busca das Melhores Praticas

Felipe Menezes Pinto

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo principal buscar uma reflexdo acerca
dos resultados do preenchimento do questiondrio entregue aos alunos apods a
realizacdo da Avaliagdo de Estudo (AE) de Histéria do 19 trimestre do ano de 2019,
denominado “Questiondrio a ser aplicado aos alunos”. Além da mensuragdo dos
resultados obtidos, buscou-se verificar se as respostas marcadas no questionario
podem nos indicar caminhos em busca da melhoria das praticas educacionais, '
tratando o referido questionario como uma ferramenta de escuta qualificada dos
interesses dos alunos.

Palavras-chave: questionario - Avaliacdo de Estudo - melhores praticas.

ABSTRACT: The main objective of this article is to reflect on the results of completing
the questionnaire delivered to the students after the achievement of the History
Evaluation of the 1st quarter of 2019, called "Questionnaire to be applied to students".
In addition to measuring the results obtained, we sought to verify if the responses
marked in the questionnaire can indicate ways to improve educational practices,
treating the questionnaire as a tool for listening to qualified students' interests.

Keywords: questionnaire - Study Evaluation - best practices.

1. Introducao

Apos o término do 19 trimestre do ano de 2019, circundado de pacotes pardos
de AvaliagGes de Estudo de Histéria, um bloco de papéis despertou minha atencédo
pela primeira vez. N&o que ele fosse novidade, pois, estando no CMB desde 2013 e
como coordenador, seja de disciplina, seja geral (e até mesmo os dois a0 mesmo
tempo) desde 2014, esse conjunto de papéis sempre esteve ao lado das AEs, tanto
na época da divisdo por bimestre como agora, por trimestre. No entanto, embora
sempre presente, ocupava e ainda ocupa lugar de coadjuvante face as avaliagdes de
estudo. Refiro-me ao “Questiondrio a ser aplicado aos alunos”.

Comecei, assim, de maneira despretensiosa, passando pelos questionarios,
lendo as respostas dos alunos, realizando algumas anotacgdes, até que resolvi buscar
alguns dados estatisticos sobre esse bloco de papéis “potencialmente arquivaveis”.

Assim, para além da dificuldade cognitiva de um profissional com formacdo em
humanas enveredar pelos caminhos da manipulacdo de dados quantitativos, passei
a me questionar sobre o que poderia extrair de Gtil daqueles dados dos questionarios
respondidos pelos alunos: O que eles poderiam me dizer? Conseguiria extrair das
respostas algum processo de melhora das minhas praticas pedagdgicas? Seriam
aquelas perguntas do questionario as melhores possiveis?
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Obviamente sdo perguntas subjetivas, frutos de reflexdes pessoais, baseadas
em dados estatisticos que também precisam ser analisados a luz do momento de sua
aplicagdo, ou seja, num contexto pds-AE no qual o “espirito colaborativo” do aluno
pode ter sido eclipsado pelo nivel de dificuldade da prova ou da prépria disciplina
analisada.

Ressalvas feitas, este artigo buscara responder de que maneira podemos
buscar as melhores praticas educativas a partir da leitura das respostas dos alunos
ao questionario apos a AE de Histdria do 19 trimestre de 2019, a luz das orientacbes
e documentos que indicam as mudancas preconizadas e pretendidas pelo Novo
Ensino Médio. Ao longo da escrita deste artigo, buscarei controlar meu impeto critico-
colaborativo, mas, nos momentos em que isso nao puder ser feito, & possivel que
sugestdes de novas perguntas ao questionario (ou reescrita das atuais) aparecam.

2. Questionando o questionario

De inicio, faz-se imperioso destacar que a presente pesquisa estatistica possui
como universo um total de 111 questiondrios respondidos. Na pratica, tais
questionarios somente sdo lembrados quando da necessidade de se realizar a
denominada Pesquisa Pedagdgica de Resultado de Avaliagdo Educacional (conhecida
como PPRAE). Esses questionarios, na realidade, entram como uma pequena etapa
que ird compor a PPRAE. Segundo as Normas de Avaliagdo Escolar no ambito do
Sistema Colégio Militar do Brasil,

1) apos a andlise da documentagdo referente ao planejamento
das atividades didaticas, a equipe analisara as respostas dos
alunos ao questionario entregue, constante dos anexos.

2) O questionario devera ser aplicado a uma amostragem de no
minimo 30% do universo de alunos do ano escolar. Este
percentual poderd ser ampliado pelo CM. (NAESCMB, 2018,
p.33)

Em outras palavras, iniciei a analise dos questionarios consciente de que as
111 amostras ndo correspondem a amostragem de 30% (no minimo) preconizada
pela NAESCMB uma vez que a 22 Cia de alunos possui em torno de 435 alunos, o
que transforma os 111 questionarios analisados em algo préximo a 26% da referida
Cia.

Além disso, ainda que possuisse os 30% recomendados, ou até mais do que
isso, mesmo assim padeceria de um problema pratico, qual seja, a objetividade das
respostas. Explicando-me melhor: além de o contexto de aplicacdo deste
questionario representar uma grande varidvel, uma vez que mediante uma
dificuldade maior na disciplina esse mesmo questionario logo se transforma numa
valvula de escape daquela dificuldade, a partir do qual o aluno buscaria culpados e
nunca assumiria a responsabilidade pela falta de dedicacdo e estudo, falta-nos
atentar para o fato de estas respostas ndo serem, em grande parte, voluntarias. Por
experiéncia pratica (e os professores do CMB que estiverem lendo esta parte hao de
concordar), € sabido que muitos alunos ndo desejam responder a esse questionario
voluntariamente, o que, em muitos casos, como apds uma prova de Fisica de 120
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minutos, € absolutamente natural. Enfim, poucos sdo aqueles que pedem para
responder. Assim sendo, um ponto inicial a se destacar no questionario € o aspecto
voluntario de suas respostas: sugiro que seja inserido um espaco para que o aluno
responda se foi ou ndo voluntario para preencher aquele questionario.

Saber que o aluno foi voluntario para responder ao questionario ja altera a
capacidade de produzir uma analise mais sincera sobre os dados do mesmo, é saber
que ele pediu para responder, que aparentemente pretende contribuir com o seu
proprio processo educacional e que esse seu processo de vocalizagdo de interesses
ndo deve ser consultado t3o somente em caso de uma PPRAE. Partirei do principio
de que, pelas caracteristicas da AE de Histdria do primeiro trimestre, principalmente
por ter sido a Unica prova do dia nove de maio do presente ano, por ter duragdo de
noventa (90) minutos, por ter somente quarenta (40) escores, sendo vinte e seis
(26) deles objetivos e distribuidos em oito (08) paginas (ndo foi, portanto, uma AE
muito grande), as respostas ao questiondrio foram voluntarias, solicitadas ou nao
pelos alunos.

Partindo para a anélise dos resultados do questionario aplicado, gostaria de
me deter, em primeiro lugar, no bloco denominado “Habito de estudo/Preparacdo
para a prova”, ndo por ser, coincidentemente, o primeiro bloco do questionario,
contendo 4 itens, mas sim por ter sido aquele que mais me chamou a atencdo.
Exponho, antes de qualquer analise, os dados coletados, indicando o enunciado do
item apos o seu respectivo numero de ordem do questionario (que sera o titulo do
quadro) e as opgdes disponiveis, bem como os resultados, como componentes destes
quadros.

Quadro 1. A sua rotina de estudo para a prova pode ser resumida:

Estudo todos os dias 26
Estudo na véspera 39
Estudo dois dias antes da prova 36
Né&o preciso estudar, o que aprendo na aula é suficiente 8

1 resposta diz que estuda na véspera e dois dias antes da prova | 1
Em branco 1
Total 111

Fonte: quadro construido com base nos dados coletados no Questionario pds-
AE de Histdria do 1° trimestre de 2019,

Quadro 2. Para estudar, vocé: (pode marcar mais de uma opgcao)

Refaz todos os exercicios do livro e do caderno 2
Relé toda a parte tedrica 49
Faz questionario, fichamentos 4
Procura outros exercicios mais dificeis 3
Em branco. 2
Marcaram duas opcoes 42
Marcaram 3 opcoes 7
Marcaram 4 opcoes 2
Total 111

Fonte: quadro construido com base nos dados coletados no Questionario pés-
AE de Histdria do 10 trimestre de 2019.
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Quadro 3. Quando vocé tem diavida em algum assunto/exercicio

Recorro a professor particular ou parente 13
Recorro ao professor da disciplina 34
Frequento apoio pedagdgico 0
Procuro tirar duvida sozinho, autodidata 53
Em branco. 5
Marcaram 2 opgoes; 5
Acrescentou a opgao “recorro a amigos” 1
Total 111

Fonte: quadro construido com base nos dados coletados no Questionario pos-

AE de Histdria do 19 trimestre de 2019.

Quadro 4. As Avaliacdes Parciais (AP) aplicadas:

Facilitaram meu estudo 45
Prepararam para a AE 25
Apontaram / indicaram como seria o estilo da AE 8
Foram importantes para meu estudo 16
Em branco 7
Marcaram 2 opges 5
Marcaram 3 opcdes 1
Marcaram 4 opcoes 2
Acrescentou a opcdo “Nao” 2
Total 111

Fonte: quadro construido com base nos dados coletados no Questiondrio pds-

AE de Historia do 1° trimestre de 2019.

Comegando pelo Quadro 1, é possivel perceber um dado, ao meu ver,
alarmante, principalmente por se tratar de alunos do 2° ano do Ensino Médio, qual
seja, que somente 26 alunos dos 111 da amostra possuem o habito de estudar todos
os dias, ou seja, de possuirem uma rotina de estudo. Em contrapartida, 76 alunos
estudam para a AE, seja na véspera (39 alunos), seja dois dias antes (36).

De imediato, buscando as melhores praticas da disciplina, € fundamental que
indiquemos procedimentos, métodos e que fornegamos a orientacdo devida para
difundir a pratica do estudo cotidiano, de se criar junto aos alunos ndo s6 uma rotina,
mas um verdadeiro habito de estudo e que este, por definicdo, ndo seja feito tdo
somente visando a realizacdo de provas, mas para a busca do conhecimento.

A formacdo de competéncias exige uma pequena revolugdo cultural
para passar de uma légica do ensino para uma ldgica do
treinamento (coaching), baseada em um postulado relativamente
simples: constroem-se as competéncias exercitando-se em
situagdes complexas. (PERRENOUD, 1999, p. 54)

Um procedimento sugerido para iniciar essa pequena revolugdo cultural e que
como Coordenador da disciplina de Historia venho desenvolvendo e aprimorando a
cada ano € entregar aos alunos um cronograma detalhado do trimestre, de modo a
orienta-los no que estudar, quando estudar, quais leituras obrigatdrias realizar, quais
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leituras complementares sao validas, etc. A médio prazo, espera-se que o aluno
anteceda a aula de determinado Objeto de Conhecimento, promovendo a leitura
indicada para aguele “OC" antes do seu inicio em sala de aula. Desse modo, cdnscio
do que precisa fazer e entendendo que uma boa aula depende daquele estudo/leitura
prévia, serd possivel retirar o aluno da letargia atual, buscando metodologias mais
ativas.

Ainda baseado no Quadro 1, é curioso observar que, se 39 alunos estudam na
véspera e outros 8 alunos dizem que ndo precisam estudar, temos um total de 47
alunos nos indicando que o denominado “plantdo de duvidas” precisa, no minimo,
mudar de nome, uma vez que os alunos indicados ndo estudaram e que, portanto,
nem sabem se possuem dlvidas. Na pratica, os professores ja sabem muito bem
disso, ou seja, sabem que muitos alunos que vao aos plantdes de duvidas buscam,
na realidade, uma revisdao, uma dica ou, na linguagem militar, um “bizu” da prova.
N&o estdo 14 por terem dlvidas e, quando possuem, buscam sanar tais duvidas
sozinhos, conforme indica o Quadro 3, particularmente o dado que nos informa sobre
os 53 alunos que buscam sanar suas duvidas sozinhos, sendo autodidatas. Talvez
seja a hora de abandonar a pratica dos plantdes presenciais, ou atualiza-los,
substituindo-o por chats ou férum de duvidas no AVA da disciplina, nédo
necessariamente na véspera da prova.

Ressalto como, no minimo curioso, uma pergunta deste Quadro 1, qual seja,
a respondida por 8 alunos que dizem “N&o preciso estudar, o que aprendo na aula é
suficiente”. Pergunto se, aos olhos de quem formulou as perguntas do questionario,
“estudar” e “aula” sdo coisas distintas? E, o que € pior: serd que aos olhos dos 8
alunos que marcaram essa opgao “estudar” e “aula” sdo coisas distintas? A opgao,
principalmente se lembrarmos que diz respeito a rotina de estudo, parece reforgar
uma aporia entre estudar e aula & medida que a pratica de estudo remete a uma
postura mais ativa do aluno ao passo que assistir as aulas indicaria uma postura mais
passiva. Sendo essa a intengdo da pergunta, menos pior... Talvez uma melhor
maneira de abordar essa opcdo seria construi-la com a frase “Somente assisto as
aulas”.

Por fim, ao quadro 1, seria interessante sugerir uma mudanga na pergunta
para algo préximo de “A sua rotina de estudo pode ser resumida”, bem como, dentre
as opcdes, manter o “Estudo todos os dias”, mas acrescentar o “Estudo somente as
vésperas da prova” e a opgao “Nao tenho rotina de estudo definida”.

Passando para o Quadro 2, encontramos algumas timidas estratégias de
estudo, sendo que, do total de 111 alunos, 49 marcaram a opgao “relé toda a parte
tedrica” e outros 42 alunos indicam que adotam pelo menos duas estratégias das
listadas para o item 2 do questiondrio. Assim, acreditando que muitos ndo possuem
o habito de estudo regular, como referenciado anteriormente, € possivel supor que
esses 49 alunos que releem toda a parte tedrica, o fazem, em sua maioria, as
vésperas da prova. Nesse sentido, até mesmo para ndo superdimensionar a
importdncia da AE dentro do processo educacional, é fundamental que, cada vez
mais, tratemos a AE como um procedimento de avaliagdo como qualquer outro,
reduzindo seu “peso” no trimestre, notadamente ndo a tratando como uma prova
trimestral, onde todo o contetido do trimestre devera ser passado em revista.

Em outras palavras, os dados do quadro 2 indicam um procedimento que,
como coordenador de histéria, ja fago faz muito tempo e que conclamo os demais
coordenadores a fazerem: ndo construir a AE com base em todos os OC do trimestre,
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nem mesmo os seus respectivos "CORE"”. Os Objetos de Conhecimento que ja foram
“cobrados” em algum outro instrumento de avaliagdo ndao precisam e ndo devem
fazer parte da AE. Agindo dessa maneira, acredito que serd possivel reduzir o
“imperialismo” da AE em nosso sistema educacional.

Por oportuno, acredito também que o item 2 do Questionario e suas opgoes
precisam passar por uma revitalizacdo. A pergunta, por exemplo, pode ser algo mais
direto, como um “Como vocé estuda” e as opgoes de respostas precisam dialogar
mais com as opgdes de estudo atual. Manter o "Relé a parte tedrica” e o “Refaz
exercicios” pode ser importante, mas acrescentar algo do tipo “Acessa o AVA da
disciplina buscando material de apoio” e um “Busca na internet videoaulas sobre o
assunto da prova” me parece aproximar mais das praticas que os alunos realizam,
nao sb para aqueles que mantém uma rotina de estudo, mas também para aqueles
que estudam na véspera da prova.

Ja sobre o quadro 3, que nos apresenta as estratégias que os alunos buscam
quando estdo com duvidas, antecipei, em paragrafos anteriores, acerca do nimero
expressivo de alunos (53) que buscam sanar sozinhos suas duvidas. Esse dado, vis
a vis o fato de nenhum aluno indicar que busca o apoio pedagodgico, nos permite
refletir sobre algumas possibilidades.

A primeira delas diz respeito a necessaria busca individual do conhecimento
por parte dos alunos. Imersos numa era da informagao (em alguns casos, afogados
em tanta informacgdo), muitos alunos buscam na internet a solugdo de suas duvidas,
0 que é natural e aconselhdvel. De acordo com a proposta do Novo Ensino Médio,
inclusive, parte da carga horaria (até 20%, seja na Formacao Geral Basica, seja nos
Itinerarios Formativos) podera ser desenvolvida a distancia (EaD), o que estimularia
essa busca “autodidata” pelo conhecimento, cabendo ao professor ser um orientador
no processo de “garimpagem” de tanta informacgao, indicando canais do youtube que
valem a pena ver, paginas que trazem informagdes académicas, etc. Face a essa
opgao, cada vez mais comum entre os alunos, nao & de surpreender que nenhum
deles tenha respondido que procura o apoio pedagdgico para solucionar suas davidas.
Em que pesem situagdes inerentes ao fato de o apoio pedagégico ser oferecido no
contraturno, o aluno tem consciéncia de que ele possuiu acesso a milhares de
professores em outras plataformas e que ndo precisa se reduzir a opcdo que a escola
oferece, que, inclusive, pode ser o mesmo professor do turno.

Entre as melhores praticas que os dados do quadro 3 nos permite indicar como
meta a ser buscada, destaca-se, portanto, essa busca do ser “autodidata”, essa
necessidade de estimular a pesquisa, o protagonismo nos alunos. Ao contrario do
que possa parecer numa visao imediatista, o aumento da carga horaria do Ensino
Médio, como indica a BNCC do Ensino Médio e seus documentos complementares ndo
precisa ser (e ndo pode ser) encarada como mais tempo do aluno em sala de aula,
mas sim mais tempo para estudar de maneira auténoma. E preciso que
transformemos nossos estabelecimentos de ensino (quem ensina, ensina algo para
alguém) em estabelecimentos de aprendizagem (pois quem aprende, aprende algo
de alguém, inclusive de si mesmo). Lembremos da origem etimoldgica da palavra
escola: do grego, skholé, que significava “tempo livre”, “tempo ocioso”, ou o popular
“6cio criativo”.

Por fim, sugerem-se algumas pequenas alteragdes nas opgoes de resposta do
item 3 do Questionario, como as que se seguem: “Recorro ao professor da disciplina”;
“"Recorro a professor particular ou parente”; “Recorro aos amigos, alunos do proprio
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colégio”; “Frequento o contraturno (apoio pedagdgico ou recuperagdo)”; “Procuro
tirar a ddvida sozinho, acessando a internet ou outros meios”.

Finalizando a anadlise destes primeiros quadros, analisemos o Quadro 4 que
trata do papel das AP no processo educativo. Primeiro cumpre ressaltar que ndo vejo
diferenga entre duas opgbes de resposta presentes no questionario, pois uma indica
“facilitaram meu estudo” e outra indica “foram importantes para meu estudo”. Assim,
tomadas como respostas sindnimas, temos um total de 61 alunos que indicaram um
papel importante das APs para o seu estudo, nimero bem vdlido e que nos leva a
crer que o aluno entende o papel das APs no processo educativo e que novos métodos
e paradigmas educacionais nao precisam, necessariamente, mostrar-se contra os
instrumentos de avaliagdo para se mostrarem novos. A busca por melhores praticas
ndo implica a exclusdo de instrumentos avaliativos do processo educacional, mas sim
a sua ressignificagdo.

Ainda assim, as outras duas opgdes, particularmente, muito me incomodam.
Por um lado, uma opgao indica que as APs “prepararam para a AE” e a outra, por sua
vez, indica que as APs “apontaram / indicaram como seria o estilo da AE”. Somadas,
representam as respostas de 33 alunos da amostragem. Essas opgbes me
incomodam precisamente por aquilo que representam, ou seja, uma visdo enviesada
do processo educacional, que supervaloriza os instrumentos de avaliagdo em relagao
ao processo, a tal ponto que um instrumento de avaliacdo possui sua validade, sua
razao de ser, em virtude de preparar os alunos para outro instrumento de avaliagao.
APs e AEs sdo instrumentos de avaliagdo que complementam a pratica pedagdgica e
ndo devem ser tomados como o0s objetivos das praticas pedagégicas. Dentro da
metodologia de valorizagdo das Competéncias a partir do desenvolvimento de
Habilidades, é contraditdrio indicar que as Avaliagdes Parciais prepararam os alunos
para a realizagao das Avaliagoes de Estudo. Uma vez que buscamos nossas melhores
praticas educacionais, € fundamental que ndo entronizemos as AEs: elas ndo podem
ganhar tamanha centralidade no processo educacional.

Analisando outras duas questdes do questionario, ressalta-se que essas
observagbes sobre a AE e sua entronizagdo ndo sdo receios exagerados e sim uma
constatacdo de que ainda vivemos, na teoria e na pratica, esse Ancien Régime do
qual somos, professores e alunos, suditos de um instrumento avaliativo.

Em outras palavras, além do bloco sobre os habitos de estudo, o questionario
respondido pelos alunos poe novamente em destaque o papel das AEs no processo
educativo, dentro do bloco destinado a coletar informagdes “Sobre as aulas do
professor no trimestre”, tanto no item 9 quanto no item 11. Utilizando a mesma
estratégia, apresentemos, primeiramente, os quadros de pesquisa.

Quadro 5. Os exercicios apresentados pelo professor sdao parecidos com os
que cairam na AE (item 9 do Questionario)

Sempre 45
Na maioria das vezes 39
Raramente 16
Nunca 10
Marcaram duas opcdes. 1
Total 111
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Fonte: quadro construido com base nos dados coletados no Questiondrio pds-AE de
Histéria do 19 trimestre de 2019.

Quadro 6. As questdes apresentadas na prova refletem a aula que vocé teve
em sala (item 11 do Questionario)

Sempre 55
Na maioria das vezes 26
Raramente 18
Nunca 7
Em branco 5
Total 111

Fonte: quadro construido com base nos dados coletados no Questionario pds-AE de
Histéria do 1° trimestre de 2019,

No caso dos quadros 5 e 6, ndo pretendo apresentar uma analise dos
resultados quantitativos; deixarei essa tarefa a cargo do leitor. Pretendo, isso sim,
questionar a esséncia das perguntas. Em outras palavras, tomando por base o
Quadro 5, é preciso analisar a expressao “parecidos”. Ou seja, as praticas
pedagdgicas durante o trimestre precisam ser, necessariamente, guiadas por um
objetivo final, qual seja, a AE? As atividades em sala precisam preparar 0s alunos
para a AE? Em Ultima analise, o processo educativo possui essa mentalidade de curto
prazo, qual seja, preparar para a AE? Para que adotemos melhores praticas
pedagdgicas, precisamos responder a essas perguntas de maneira negativa. Caso
contrario, “um simples erudito, incapaz de mobilizar com discernimento seus
conhecimentos diante de uma situacdo complexa, que exija uma acdo rapida, ndo
sera mais util do que um ignorante” (PERRENOU, 1999, p. 53).

Se, por um lado, o item 9 do questionario (quadro 5) busca perguntar aos
alunos se os exercicios de sala foram parecidos com as questdes da AE, o item 11 do
questionéario (quadro 6) complementa essa linha de raciocinio buscando indagar aos
alunos se as questdes presentes na AE refletem as aulas. Aproveitando o verbo, é
fundamental refletirmos sobre o que significa esse “refletir” da pergunta 11 do
questionario. Novamente, sera que as aulas servem tdo somente para a AE ou estdo
em busca de um propdsito maior? Buscamos realmente um ensino por habilidades e
competéncias ou um processo direcionado a resolucdo de provas? “Refletir” significa
que as minhas aulas precisam ser a imagem da prova e que 0s exercicios cobrados
durante as aulas devem ser parecidos com os da AE? Ou seja, vivenciamos uma
grande sequéncia didatica que possui uma analise final, qual seja, a AE e que essa
sequéncia encerra-se em si mesma?

A busca por melhores praticas pedagdégicas em muito depende de como
respondemos as indagagGes propostas anteriormente e que ndo sdo,
necessariamente, perguntas retéricas. E natural esperar que uma AE entronizada nos
diga: L'éducation c’est moi!

Finalizando essa analise dos resultados do questionario, detenho-me no seu
item 10, conforme quadro abaixo:
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Quadro 7. O professor explorou os termos linguisticos, os vocabularios e a
leitura dos textos especificos da disciplina durante a aula. (item 10 do

Questionario)

[ Sempre 60
Na maioria das vezes 34
Raramente 14
Nunca 3
Em branco 0
Total 111

Fonte: quadro construido com base nos dados coletados no Questionario pés-AE de
Histoéria do 19 trimestre de 2019.

E possivel observar, tomando as alternativas “Sempre” e “Na maioria das
vezes” como respostas positivas a pergunta 10 do questionario, que 94 alunos
indicam que “sim”, o professor explorou os termos linguisticos, vocabularios e leitura
dos textos especificos da disciplina durante a aula. Chamo a atencdo para este item
uma vez que vislumbro nele uma avaliacdo positiva, por parte dos alunos, do trabalho
desenvolvido ao longo do 19 trimestre, qual seja, de direcionar leituras para além do
livro didatico.

Explicando melhor, ao longo do 1° trimestre, os alunos escolheram autores
classicos do pensamento politico e econdmico dos séculos XVII e XVIII, como Hobbes,
Locke, Kant, Montesquieu, Adam Smith e Rousseau e, conforme a escolha, leram as
obras destes autores (capitulos indicados pelo professor). Obviamente, tudo isso sem
a necessidade de aquisigdo dos livros pelos alunos, uma vez que todas as leituras
indicadas foram disponibilizadas no AVA. Expostos a leitura dos textos classicos
destes autores, os alunos precisavam responder a um questionario sobre as
principais ideias e conceitos do autor escolhido, bem como preparar-se para expor
parte de seu conhecimento em sala de aula. Tudo isso feito como uma pratica
individual.

Os resultados indicados no quadro anterior permitem-me avaliar como um
feedback positivo por parte dos alunos (além, é claro, do transcorrer das aulas nas
quais muitos manifestaram seu interesse por ler a obra daquele autor especifico).
Como consequéncia, permitem também indicar como uma melhor pratica pedagogica
a pratica de indicagdo de leituras complementares ao Objeto de Conhecimento e ao
livro didatico. Em outras palavras, e tendo como publico-alvo alunos do Ensino Médio,
talvez seja a hora de refletirmos sobre a possibilidade de abandonar o livro didatico
e privilegiar leituras de textos indicados para cada OC, superando a visao limitadora
dos livros didaticos e aproveitando o potencial das obras especificas.

3. Conclusdo

Francis Bacon, numa bela passagem presente na obra Aforismos sobre a
interpretagao da natureza e o reino do homem revela, acerca do conhecimento, que
“seria algo insensato, em si mesmo contraditério, estimar poder ser realizado o que
até aqui ndo se conseguiu fazer, salvo se se fizer uso de procedimentos ainda ndo
tentados.” Em outras palavras, o presente artigo buscou instilar a busca pela
mudanca, a busca pelas melhores praticas, a partir da vocalizacdo dos proprios
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alunos no questionario realizado apds a AE de Histéria do primeiro trimestre de 2019.

Artigo enviesado, especifico para a disciplina de Historia, falho nos
procedimentos, pois tomou como objeto de andlise um universo bem limitado dos
alunos, desconsiderou outras variaveis do processo educacional, enfim, poderia listar
uma série de argumentos que inviabilizariam o trabalho realizado. Ndo obstante,
estou em busca das minhas melhores praticas, estou em busca de procedimentos
ainda ndo tentados uma vez que, no lugar de repetir o mantra classico da docéncia
atual, qual seja, "“os alunos nao querem estudar”, busco realizar aquilo que até aqui
ndo se conseguiu (ou tentou) fazer!
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A Valorizagao de Talentos: A academia de historia e os concursos para
os alunos do Colégio Militar de Brasilia

Luiz Augusto Rocha do Nascimento

RESUMO: Este trabalho teve o objetivo de apresentar o planejamento e as atividades
que envolveram os alunos nos concursos de redacdo e do melhor aluno de Histoéria
de 2019. O autor inseriu esses concursos dentro de um evento maior que foi
organizado pela Academia de Historia. O trabalho mostrou os detalhes do
planejamento, organizacdao e execucdo do projeto. Este projeto terminou com um
Painel dedicado as Forcas Armadas do Brasil.

Palavras-chave: concurso, Histdria, CMB.

ABSTRACT: This paper aimed to present the planning and activities that involved
students in the essay and best student history competitions of 2019. The author
inserted these competitions into a larger event that was organized by the Academy
of History. The work showed the details of project planning, organization and
execution. This project ended with a Panel dedicated to the Brazilian Armed Forces.

Keywords: contest, History, CMB.

1. Introdugao

A Academia de Historia Militar Terrestre do Brasil - Distrito Federal (AHIMTB/DF),
Academia Marechal José Pessoa, é uma instituicdo sediada no Colégio Militar de
Brasilia (CMB). Pertence a Federacdo de Academias de Histéria Militar Terrestre do
Brasil. Esta instituicdo tem sede na Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN), em
Resende - RJ.

A Academia Marechal José Pessoa tem como seu presidente o General de Divisdo
(Reformado) Arnaldo Serafim. Durante o servigo ativo, o presidente participou
ativamente da preservagdo da memdria nacional, particularmente como Diretor do
Arquivo do Exército. Esta instituicdo se situa no Rio de janeiro e é reconhecida no
Brasil e no exterior pela exceléncia de seu acervo.

Ja na reserva, o General Serafim continuou a se dedicar a Histdria,
particularmente a Histéria Militar brasileira. Assim, passou a coordenar as atividades
de nossa Academia. Nesse sentido, aproveitando a oportunidade de a sede se situar
dentro de uma instituicdo de ensino, decidiu implantar um evento que valorizasse a
Histéria do Brasil no ambito do CMB.

O CMB, em seu cronograma escolar de 2019, planejou uma Feira Cultural no final
do primeiro semestre escolar. Aproveitando a data, a Academia de Histdria resolveu
inserir, paralelo & programacdo do Colégio, um evento de Histéria que incluisse os
alunos. Isto posto, desenvolveu as etapas para se chegar aos dois grandes eventos:
um concurso de redagao e a eleigdo do melhor aluno de Historia.
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Este artigo tem por objetivo apresentar o planejamento e as atividades que
envolveram o0s alunos, culminando com a premiacdo dos vencedores. Juntamente
com esse objetivo, o autor deste trabalho visou ressaltar o comprometimento dos
professores que, além de suas atividades docentes, participaram com
profissionalismo nas comissoes formadas para avaliar os alunos.

O autor deste trabalho julgou por bem ressaltar a necessidade da infraestrutura
de apoio. A organizagdo do espacgo e o lanche servido ficaram por conta do CMB. A
premiacdo ficou por conta da Academia Brasileira de Ciéncias, Artes, Histdria e
Literatura (ABRASCI) e da Fundagdo Habitacional do Exército (FHE) e da Associacdo
de Poupancga e Empréstimo (POUPEX).

2. Desenvolvimento

O desenvolvimento do presente trabalho ocorreu em trés partes. A primeira se
voltou para o concurso de redacao, o qual apresentou os critérios de sua organizagao,
culminando com os classificados. A segunda parte apresentou a organizacdo dos
melhores alunos de Histdria, ressaltando a importédncia de se utilizar as notas antes
do Avango Escolar. A terceira parte explorou alguns aspectos da premiacdo,
ressaltando a alegria dos alunos e dos pais que se fizeram presentes.

a. O Concurso de Redacao

Esta parte do evento teve como motivacao estimular os alunos na atividade
de redacgdo. Isso se relaciona com as atividades avaliativas, as quais requerem
expressdo escrita, bem como estimulo a formagdo de futuros pesquisadores. O
concurso enfatizou a necessidade de um planejamento, formalizado em um projeto,
e a redagao propriamente dita, todos ao mesmo tempg e sob as mesmas condigles.

1) Objetivos do concurso: contribuir para a perpetuacdo da memoria das
Forgas Armadas brasileiras; incentivar o estudo da Historia; e divulgar o
gosto pela leitura e pela escrita.

2) Publico-alvo: alunos e alunas do 29 Ano do Ensino Médio.

3) Comissdo avaliadora:

a) Coronel R1 Luiz Augusto Rocha do Nascimento (Presidente da
Comissdo);

b) Avaliadores de Lingua Portuguesa: professora Edgleuba Carvalho
Queiroz de Andrade e Major QCO Adriana Maria Melo de Sousa.

c) Avaliadores de Histodria: Capitdo QCO Felipe Menezes Pinto e Aspirante
a Oficial OTT Tatyana Nunes Lemos.

d) Apoio: SC Aurélia Santiago.

4) Tema do concurso: AS FORCAS ARMADAS BRASILEIRAS E A CONSTRUGAO
DO BRASIL.

5) Regras do concurso:
a) primeira fase (Quadro 1): entrega do projeto de pesquisa contendo:
titulo; descrigdo da pesquisa; objetivo a ser alcangado com a pesquisa;
e referéncias.
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b) segunda fase (Quadro 1): escrita da redagao, de proprio punho, em data
prevista em cronograma, no contraturno,

Quadro 1 - Cronograma do concurso

EVENTO PERIODO LOCAL
Divulgacdo do Concurso 22 a 26 de abril 22 Companhia
Levantamento dos interessados 6 a 10 de maio 23 Companhia
Inscricdo dos projetos de pesquisa 13 a 17 de maio 23 Companhia
Redacdo dos trabalhos 24 de maio Saldo Garancga
Divulgacdo dos resultados 24 de junho 23 Companhia
Premiacdo 28 de junho Miniauditdrio

Fonte: Academia de Historia.

6) Premiagao do concurso

a) Comissdo organizadora: certificados de participacdo e canetas
(oferecidas pela FHE e POUPEX) para todos os professores.

b) alunos classificados nos dez primeiros lugares: certificado individual de
colocacdo entre os dez melhores trabalhos oferecidos pela Academia de
Historia. Além disso, todos eles receberam reldgios oferecidos pela FHE
e POUPEX.

¢) alunos que ficaram nos trés primeiros lugares: certificado de colocagdo
individual, oferecido pela Academia de Histdria; e a Medalha do Mérito
Histdrico e Cultural, com respectivo diploma, oferecido pela ABRASCI:
19 Jugar: colar; 2° lugar: comenda; e 3° lugar: medalha.

7) Prescrigdes diversas para 0 concurso:

a) as duvidas foram resolvidas pelo Presidente da Comissdo Avaliadora do
Concurso.

b) os casos de empate, caso existissem, se resolveriam atendendo aos
seguintes critérios, sucessivamente, até que existisse um desempate:
maior nota na redacdo; maior nota no projeto; maior Nota Periédica em
Lingua Portuguesa no 1° Trimestre/2019 do 2° Ano do Ensino Médio;
maior Nota Periodica em Histdria no 1°© Trimestre/2019 do 2° Ano do
Ensino Médio; maior grau de comportamento contado no dia 17 de maio
(data da entrega do projeto); menor numero de pontos perdidos
contado no dia 17 de maio ser graduado no 2° Ano do Ensino Médio com
maior média; ser alamar no 2° Ano do Ensino Médio com maior média;
pertencer a Legido de Honra do CMB; e sorteio.

c) em caso de sorteio, ele teria sua realizagdo na presenga dos
interessados, em data e locais marcados com antecedéncia minima de
dois dias e divulgada pelo Comandante da 22 Companhia de Alunos, e
conduzida pelo presidente da Comissao Avaliadora.
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9) Resultado (Quadro 2):

Quadro 2 - Classificacdo final do concurso de redacao

NOME COMPLETO PONTOS | LUGAR
GUILHERME ACIOLI LANDIM 94,0 10
LAISA MEL DE MOURA OLIVEIRA 92,0 20
FILLIPE DAVIS MONTE MOR MARTINS DE CHRISTO 90,0 30
TAYNA APARECIDA SOUSA DE FREITAS 87,0 40
LUIS FELIPE LEITE SANTIAGO 86,0 50
LUIZA PRIMO 85,0 6°
FLAVIA VITORIA GOMES DA SILVA 82,5 7°
CAROLINE CORDOVA RIBAS PIMENTEL 77,5 8o
KEIKO COSTA MICK 67,0 9°
JONATHAS FIGUEIREDO SILVA 61,0 10°

Fonte: Academia de Historia.

b) Concurso do Melhor Aluno de Histéria

Este concurso visava a premiagdo dos melhores alunos na disciplina de
Historia. Um dos critérios que a Academia de Histéria pensou foi o de
premiar os alunos que participaram da Olimpiada Nacional de Histéria
do Brasil (ONHB). Esta olimpiada tem coordenagdo da Universidade de
Campinas (Unicamp). Neste caso, nenhum aluno se interessou em
cadastrar sua participagdo em quaisquer olimpiadas. Isso fez com que
a avaliacdo se restringisse apenas as notas.

1) Participantes: alunos e alunas do 3° Ano do Ensino Médio.
2) Comisséo avaliadora:
a) Presidente da Comissdo: Coronel R1 Luiz Augusto Rocha do
Nascimento (2° Ano do Ensino Médio); e
b) Avaliadores: 19 Tenente QCO Douglas de Araujo Ramos Braga (6° Ano
do Ensino Fundamental) e 1° Tenente OTT Davi Lopes Campos (3° Ano
do Ensino Médio).
c¢) Apoio: SC Aurélia Santiago.

3) Critérios de selegdo
a) Média da disciplina de Histéria Inicial (MDHI): obtida a partir da média
aritmética das notas finais (NF) da disciplina do 1°¢ (1°AEM) e do 2° Ano
do Ensino Médio (2°AEM), acrescido da nota periddica da disciplina
(NP1) no 3° Ano do Ensino Médio (3°AEM), pois o ultimo ano do Ensino
Médio possui 0 Avango Escolar (Figura 1):

Figura 1: quadro-resumo de avaliacdo

MDHI = NF (1°AEM) + NF (2°AEM) + NP1(3°AEM)
3

Fonte: Academia de Historia.
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b) Acréscimos: os alunos / alunas que participaram de uma ou mais
edicdes da ONHB receberdo 0,1 (zero virgula um) ponto para cada etapa
pontuada, com limite maximo de acréscimo de 1 (um) ponto.

c) Validagdo do pedido de acréscimos: o0s interessados entregarao,
pessoalmente, o (s) comprovante (s), impresso (s), emitido (s) pela
Unicamp, para o 1° Tenente Campos até as 12h30 do dia 24 de maio
de 2019 (sexta-feira). Esses acréscimos gerardao a Média da disciplina
de Histdria Final (MDHF). Tudo isso seguindo o cronograma (Quadro 3):

Quadro 3 - Cronograma do concurso

EVENTO PERIODO LOCAL

Divulgacdo do concurso 6 a 10 de maio 32 Companhia
Entrega dos comprovantes da ONHB | 13 a 24 de maio | 1° Tenente Campos
Composicdo da MDHI 13 a 31 de maio | 1° Tenente Braga
Divulgacdo dos resultados da MDHI 3 a7dejunho | 10 Tenente Campos
Composigao da MDHF 3 a 7 de junho 19 Tenente Braga
Divulgacdo dos resultados da MDHF | 10 a 14 de junho | 1° Tenente Campos
Premiacao 28 de junho Miniauditdrio

Fonte: Academia de Historia.

4) Premiacgao
a) Comissdo avaliadora: certificados de participagdo e canetas
(oferecidas pela FHE e POUPEX) para todos os professores.
b) Alunos nos trés primeiros lugares:
1) certificado com a sua colocagdo, oferecido pela Academia de
Historia;
2) reldgios oferecidos pela FHE e POUPEX; e
3) Medalha do Mérito Histérico e Cultural, com respectivo diploma,
oferecidas pela Academia Brasileira de Ciéncias, Artes, Histéria e
Literatura (ABRASCI), nos seguintes Graus: 1° lugar: colar; 2°
lugar: comenda; e 39 lugar: medalha.
5) Resultado (Quadro 4):

Quadro 4 - Classificacdo final do concurso do Melhor Aluno de Histéria

NOME COMPLETO NOTA CLASSIFICACAO
LAURA DE OLIVEIRA ROMAO 9,85 19
BIANCA NEGRI PINHEIRO 9,80 20
ANNA MARY DA SILVA SOUZA 9,70 30

Fonte: Academia de Histéria.

¢) A cerimdnia de premiagdo
Conforme o cronograma (Quadro 1 e Quadro 2), a premiagao ocorreu
no dia 28 de junho de 2019. Este evento fez parte do Painel AS FORCAS
ARMADAS E A CONSTRUGCAO DO PAIS, promovido pela Academia de
Histdria. Além da premiagdo, teve o canto do Hino Nacional Brasileiro,
posse de novos académicos e palestra-magna.
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Essa palestra esteve a cargo do professor André Batista, académico, também
socio do Instituto Histérico e Geografico do Distrito federal. Além disso, ocorreu uma
exposicdo de viaturas, armamentos e uniformes do Brasil na Segunda Guerra
Mundial. Essa exposicdo teve como entidade organizadora a Velhos Amigos de Guerra
(VAG). Contou com o acervo do senhor Ricardo Alcebiades Ferreira.

Os alunos estavam, paralelamente, a participar da Feira de Ciéncias. No
entanto, vieram ao evento e receberam seus prémios da comissdo organizadora e do
representante da ABRASCI. O destaque ficou pela alegria dos alunos em receberem
seus prémios, reconhecendo seu esforco além de suas atividades escolares. Outra
grande satisfagdo ficou por conta dos pais que compareceram, ao compartilhar a
alegria de seus filhos pelos éxitos alcancados.

3. Consideragobes Finais

O desenvolvimento de atividades culturais requer um planejamentoc minucioso
e antecipado. A dindmica imposta pela grandeza do CMB impde a qualquer um
caracteristicas como: iniciativa, coordenagdo, controle, comprometimento e zelo. As
tarefas necessitam de conjugacdo com os esforgos dos alunos e professores.

Além disso, a busca de apoio para a infraestrutura do evento também merece
uma atencdo especial. O apoio irrestrito do CMB nessa parte assume carater
fundamental. Sua reserva do espa¢o e sua montagem, equipe de apoio no
miniauditério e no lanche, além da coordenacdo de acesso do palestrante e do
expositor, foram também inestimaveis.

O evento mostrou a capacidade de incentivar os alunos e despertar
potencialidades. Nao existe povo desenvolvido que nao preserve sua historia. Os
alunos de 2019, cidaddos do amanhd, necessitam ter em mente que a riqueza de
nossa histéria merece um estudo durante toda a vida. Sem esse interesse, a histéria
se perde e a memaoria Nacional ndo se formara.

Por fim, o autor deste trabalho ressaltou a necessidade de pessoas altamente
comprometidas para tornar o projeto o sucesso que foi. Isso vai dos docentes ao
pessoal de apoio, estes integrantes das equipes que, anonimamente, contribuiram
para que o evento obtivesse os resultados que alcangou. Isso mostrou que as
pessoas, mais que os valores monetarios, transformam as ideias e agdes em éxito.
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0 Clube de Inglés do Colegio Militar de Brasilia: para além dos processos
de aquisicao e pratica de Lingua Estrangeira

Daniela Bruno Corhari Corréa
Alley Candido Junior

RESUMO: Este estudo tem por objetivo revelar as préaticas discursivas e pedagdgicas
do Clube de Inglés, junto a Segdo de Ensino F (SEAN) do CMB. Trata-se de um relato
descritivo do que acontece no clube do ponto de vista de suas vivéncias interacionais
e 0s possiveis desdobramentos, assim como tais praticas se alinham aos parametros
tracados pelo Regulamento dos Colégios Militares do Brasil (2008). Os resultados
sugerem que as praticas interacionais desenvolvidas no Clube de Inglés sdo de fato
exitosas, pois fomentam criticidade e constituem-se como um féorum em que os
participantes constroem de forma colaborativa novas visdes sobre os temas que
afloram na geopolitica mundial.

Palavras-chave: atividades. clube. lingua estrangeira.

ABSTRACT: This study aims to reveal the discursive and pedagogical practices of
the English Club, coordinated by Teaching Department F (SEAN). This is a descriptive
account of what happens in the club from the point of view of its interactional
experiences and its plausible outcomes, as well as such practices are aligned with the
parameters set by the Regulation of the Military Colleges of Brazil (2008). The results
suggest that the interactional practices developed in the English Club are indeed
successful, as they nurture critical competences and constitute a forum in which
participants collaboratively build new views on the issues that emerge in world
geopolitics.

Keywords: activities. club. foreign language.

1. Introducdo

Falar uma segunda lingua é, antes de mais nada, ter disponivel um novo e
inexplorado portal de comunicacdo com o mundo, através do qual o falante possa
travar contatos com nlmero maior de pessoas, em vastos e diferentes contextos
interacionais, expandindo horizontes. Os aprendizes precisam, para além de dominar
as dimensodes sintaticas e semanticas do novo idioma, adquirir competéncias
linguisticas que Ihes permitam expressar valores, crengas e ideias por meio dessa
nova lingua de forma apropriada, num contexto de relagdes interpessoais em que
diversos elementos de cunho interacional encontram-se em constante didlogo, tais
como fatores de ordem afetiva, politico-ideologica, social etc. Falar uma lingua
estrangeira, em termos pragmaticos, nos permite expressar tragos de nossa
identidade, construindo-nos, mostrando-nos e agindo de forma mais abrangente no
mundo em que vivemos.
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Este artigo trata da complexidade da aquisicdo e pratica de lingua estrangeira no
processo de construcdo de identidade do falante, uma wvez que entendemos
identidade como um fenémeno de socio-construgdo do ser (Schiffrin, 1993; Mishler,
1999; Giddens, 1991, Bauman, 1997, 2001; entre outros). Adquirir competéncias
linguisticas visando expressar-se em um outro idioma €, em uma perspectiva
comunicativa macro, conquistar patamares promissores de expressdo identitaria,
poder manifestar quem somos, quem julgamos ser, poder assumir papéis, posicdes
e contraposicdes no mundo de ideias em que vivemos. Estudos tém evidenciado que
muitos de nossos filtros afetivos tomam espessuras diferentes ao serem ativados
pela comunicagdo e expressao em um idioma diferente daquele da lingua materna
(Citollin, S.F., 2006). Falar uma segunda lingua nos torna, destarte, seres humanos
mais vastos - axioma bastante afim com a proposta pedagogica dos Colégios Militares
do Exeército Brasileiro, que objetiva “promover a educagao integral do jovem segundo
as tradigbes e valores do Exército Brasileiro, formando-o para o exercicio da cidadania
e para realizar-se como pessoa e como profissional” (R-69).

O objetivo central do artigo é ressaltar o papel e a acdo de uma das préticas
pedagdgicas exitosas da Segdo de Ensino F (Inglés) do Colégio Militar de Brasilia, 0
Clube de Inglés do CMB, no processo de construgdo de identidades dos alunos que o
integram. Adiantamos que, no ambiente interacional concebido pelo Clube de Inglés,
floresce espaco fértil para que os alunos do CMB possam se expressar e aprimorar,
por meio da lingua inglesa, seus pontos de vista e suas visdes de mundo. Nesta
atmosfera interacional, entendida como uma Comunidade de Pratica (Wenger, 1998),
em que tantos assuntos e visdes de mundo sao postos a baila durante as dinamicas
de grupo, pairam ofertas identitdrias, prontas para serem semeadas e cultivadas em
nossos alunos, a fim de que possam dar bons frutos em um futuro ndo muito distante.

Com a intengdo de expor o trajeto de nossa pesquisa, este artigo foi estruturado
da seguinte maneira: iniciamos ambientando nosso leitor no contexto do Sistema
Colégio Militar do Brasil, sua proposta pedagodgica, fundamentos e principios.
Seguimos com foco na Secdo de Ensino F, esta secdo de ensino de lingua estrangeira
moderna e seus objetivos dentro do SCMB, a qual da vida ao Clube de Inglés no
escopo de suas praticas pedagdgicas. Posteriormente, trataremos em mais detalhes
sobre o Clube de Inglés, isto é, seus objetivos, natureza e dindmica.

2. O Sistema Colégio Militar Do Brasil

Conforme o R-69, regulamento que estabelece normas para o funcionamento dos
Colégios Militares (CM) do Brasil, os CMs subordinam-se a Diretoria de Educacdo
Preparataria e Assistencial (DEPA) e sdo organizgaoes militares que funcionam como
estabelecimentos de ensino com a finalidade de atender aos dependentes dos
militares de carreira e a demais candidatos, por meio de processo seletivo,
ministrando-lhes educagao basica do 6° ao 9° Anos do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, em consonancia com a legislagdo federal de educacdo. Os Colégios
Militares integram o Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), que é um dos
subsistemas do Sistema de Ensino do Exército, conforme previsto na Lei n° 9.786,
de 8 de fevereiro de 1999 (Lei de Ensino do Exército).
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Para este artigo faz-se importante atentar para o Art 4° do R-69, de modo
particular o inciso III, que especifica 0 cunho da acdo educacional do SCMB (Sistema
Colégio Militar do Brasil), transcrito abaixo.

Art. 49 A acdo educacional desenvolvida nos CM é feita segundo os
valores e as tradigbes do Exército Brasileiro, cuja proposta
pedagdgica tem as seguintes metas gerais:

I- permitir ao aluno desenvolver atitudes e incorporar valores
familiares, sociais e patridticos que |he assegurem um futuro
como cidaddo, conscio de seus deveres, direitos e
responsabilidades, em qualquer campo profissional que venha a
atuar;

II- propiciar ao aluno a busca e a pesquisa continuada do
conhecimento;

III - desenvolver no aluno a visdo critica dos fendmenos politicos,
econdmicos, histéricos, sociais e cientifico-tecnoldgicos,
preparando-o a refletir e a compreender e ndo apenas para
memorizar, uma vez que o discente devera aprender para a vida
e ndo mais, apenas, para fazer provas;

IV - capacitar o aluno a absorgdo de pré-requisitos, articulando o
saber do discente ao saber académico, fundamentais ao
prosseguimento dos estudos, em detrimento de conhecimentos
supérfluos que se encerrem em si mMesmos;

V- estimular o aluno ao habito saudavel da atividade fisica, buscando
o desenvolvimento corporal e o preparo fisico, incentivando-o a
pratica constante do esporte; e

VI- despertar a vocacgdo para a carreira.

Ancorado no inciso III: “desenvolver no aluno a visdo critica dos fendbmenos
politicos, econémicos, histdricos, sociais e cientifico-tecnologicos, preparando-o a
refletir e a compreender e ndo apenas para memorizar, uma vez que o discente
deverda aprender para a vida e ndo mais, apenas, para fazer provas”, nasce o Clube
de Inglés. Parece-nos bastante dbvio que esta meta geral da proposta pedagdgica
do SCMB sé possa ser atingida através do uso da linguagem. N&o ha outra maneira
de se desenvolver um cidaddo critico sendo por meio de leituras, debates,
comunicagdes orais ou escritas, ou seja, da expressdo discursiva em todas as suas
dimensdes. Ndo coincidentemente, é este o objetivo mor das praticas pedagdgicas
vividas no Clube de Inglés: construir, descontruir, reconstruir visées de mundo sobre
tematicas relevantes para jovens cidaddos de um mundo pds-moderno, sempre
norteados pelos ideais de camaradagem e respeito ao proximo, consoantes com as
praticas encontradas na Segao de Ensino F - SEAN -, conforme trataremos a seguir.

2.1. A Secao de Ensino F (Inglés) do CMB

A Segdo de Ensino F € responsavel pelo ensino de Lingua Estrangeira Moderna
(LEM), neste caso, o Inglés, no CMB. Conforme estabelecido em documento
elaborado na mais recente Revisdo Curricular da DEPA, em 2016, o ensino de Lingua

46



QO Saber 2019

Inglesa do SCMB esta estruturado de forma a contemplar as expectativas de um fazer
diferenciado, possibilitando o ensino por competéncias, sob abordagem
interdisciplinar e perspectiva dos multiletramentos, a fim de proporcionar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas especificas nos alunos.

O ensino de LEM no SCMB esta organizado de acordo com o Sistema de Ensino
e Aprendizagem por Niveis, tratado por todos pelo seu acrénomo - SEAN - até o 2°
Ano do EM, com carga horaria de 90h/a do 6° EF ao 1° EM e 60h/a para o 2° EM.
Além disso, o SEAN esta alinhado com a proposta do Marco Comum Europeu
(Common European Framework of Reference) quanto a classificacdo das
competéncias linguisticas a serem atingidas, que prevé a tipificacdo de tais
competéncias em diferentes niveis segmentados. No SEAN do CMB, os alunos sdo
agrupados em salas conforme seus estagios de conhecimento do idioma. Um teste
de nivelamento é aplicado a cada aluno no momento em que este ingressa no
sistema. Sao oferecidos 6 diferentes niveis de aprendizagem. A intengdo € ensinar
cada aluno respeitando seu grau de conhecimento, gradualmente construindo
andaimes para que possa percorrer seus caminhos rumo a proficiéncia.

As aulas no SEAN/CMB sdo desenvolvidas sob a abordagem comunicativa
(Communicative Approach), que tem suas bases, sobretudo, na sociolinguistica e na
psicolinguistica. A dinamica das aulas preconiza o aluno como o centro do processo.
O foco é a interagdo propositada em lingua inglesa entre os alunos, organizando as
experiéncias do aprender em termos de tarefas a serem executadas e problemas a
serem resolvidos em simulagdes de situacgdes reais do dia a dia. O core das atividades
funda-se em fungdes linguisticas, no desenvolvimento de competéncias interacionais,
no sentido construido, na comunicagdo em si, e ndo apenas em paradigmas
gramaticais.

A secao F propOe, em uma de suas atividades extracurriculares, o Clube de
Inglés. Eo que passamaos a expor a seguir.

2.2. O Clube de Inglés do CMB

O objetivo central do clube de inglés & promover um ambiente de interacdo e
colaboragdo em que os participantes possam se engajar ndo somente com
conhecimentos linguisticos da lingua inglesa, mas sobretudo que possam
(des)(re)construir suas visdes de mundo por meio de debates entre os pares sobre
as tematicas relevantes para os cidaddos do mundo pds-moderno, sem perder de
vista os pilares e valores que sustentam a proposta pedagdgica de ensino do EB.

O Clube de Inglés é concebido por uma pratica pedagdgica que tem em seu
cerne o aluno, o qual é, de fato, o centro do processo. Todas as decisdes que
emolduram os caminhos do clube sdo tomadas pelo corpo discente que o integra.
Tais decisdes variam desde as atividades realizadas nos encontros, que engendram
0 programa curricular, até a descrigdo dos direitos e deveres dos membros, os quais
formam o clube e sua equipe diretora.

No inicio de cada ano letivo, os alunos(as) realizam uma eleicdo do grupo
diretivo, cuja funcdo é organizar as atividades com vistas a pratica da lingua inglesa
como instrumento de desenvolvimento das mais diversas competéncias e habilidades
interacionais, assim como o desenho das tarefas pedagdgicas alinhadas aos anseios
do grupo. Além disso, torna-se imperioso supervisionar as produgdes escritas e orais
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do grupo para que os propositos do grupo sejam alcangados. Ressalta-se que tal
supervisdo é realizada pelos proprios alunos.

Desse modo, as chapas sao constituidas por um presidente, um vice-
presidente, assim como 4 secretarios. Na sequéncia, uma votacdo é realizada e a
chapa camped é escolhida. A equipe vencedora é incumbida de gerenciar o clube e
tomar as decis6es junto ao corpo de alunos.

As atividades e praticas pedagdgicas do clube sdo decididas a priori. No inicio
do trimestre, uma reuniao é agendada para organizar um rol de tarefas a serem
realizadas nos encontros do clube. As tarefas s@o colocadas no quadro de atividades
e realiza-se, em sequida, uma votacdo, com o intuito de definir de forma democratica
uma proposta curricular construida para o referido periodo. As tarefas sdo elencadas
em um quadro sinotico, acompanhadas de datas para sua consecugdo. Vale ressaltar
que, conforme exposto no Estatuto do Clube de Inglés, criado pelos proprios alunos,
€ imprescindivel que, dez minutos antes do término das atividades do dia, sejam
mencionadas as atividades do encontro da semana seguinte, de modo que os
integrantes saibam o que preparar e trazer para o encontro.

O Clube de Inglés produz trimestralmente o jornal "SEAN News”. S3ao seus
integrantes os responsaveis por todas as fases de sua elaboracdo. Desde sua
tematica, escrita, revisdo até sua formatacao. Um encontro é dedicado a decisdo dos
temas que vdo compor a edicdo do jornal. Em seguida, prazos sao estabelecidos para
a submissdo de esbocos das matérias. Entdo, as propostas sdo avaliadas e,
posteriormente, concluidas. Um encontro € dedicado a revisdo dos textos em pares
e, depois, os trabalhos sdo revisados pelos editores do jornal. Por fim, o jornal é
submetido a chefia da Secdo, para apreciagao dos conteudos tratados e submetidos
a impressdo e a posterior divulgacdo. O resultado é uma producgdo literaria que
expressa o alto valor educativo agregado ao Clube de Inglés. Os alunos produzem
textos dos mais variados assuntos, desde revisGes de filmes e livros até entrevistas
com personalidades de vulto. Em cada artigo, podemos ouvir ecoando as vozes de
nosso discurso pedagdgico institucional.

Ao observarmos o Clube de Inglés em acdo, o entusiasmo de seus integrantes
durante os encontros, suas produgdes linguisticas, interagGes, engajamento,
percebemos, assim, com grata e silente satisfacdo, tipica dos educadores: “Estamos
no caminho certo”.

Testemunhamos o crescimento no processo de construcdo de identidade de
nossos alunos, no entanto, onde todo esse triunfo fica timbrado? Nosso trabalho
difere do oficio de tantos outros profissionais, como um engenheiro, por exemplo,
que pode ver materializada sua lide em edificagbes, pontes, mapas. Educadores,
todavia, precisam ser capazes de ver o invisivel e tocar o intangivel para sentir o
mesmo contentamento. Existe, no entanto, uma possibilidade bastante animadora e
sedutora que pode nos revelar tragos da acdo pedagdgica do Clube de Inglés no
processo de construcdo de identidades dos membros do Clube de Inglés: a Analise
de Narrativas (De Finna, 2012), de seus posicionamentos identitarios, frutos do
sentimento de pertenca ao Clube de Inglés.

A andlise de narrativa (De Finna, 2012) insere-se no campo de Analise do
Discurso, que € um campo da linguistica voltado para o estudo e anélise de
construgbes identitarias e ideoldgicas presentes em um texto. Analisar o discurso de
nossos alunos nos franqueia acesso e interpretacdo acerca das ideias que eles
proprios fazem de si, isto €, as construgdes situadas da experiéncia de cada um,
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guiadas pelos filtros afetivos do narrador, através dos quais ele organiza sua
experiéncia individual inscrito na ordem social.

O assunto em tela, isto &, praticas pedagdgicas do Clube de Inglés do CMB e
construgdo de identidade, entusiasmou tanto os autores deste texto que gerara artigo
no qual poderemos expor andlises de forma sistematica, detalhada e minuciosa da
fala de nossos alunos. Por ora, por questdes de escopo dos trabalhos publicados pelo
"Q Saber”, apresentamos alguns trechos das falas de nossos alunos ao se referirem
a sentimentos ontolégicos advindos da frequéncia ao Clube de Inglés do CMB. Essas
falas foram transcritas de entrevistas realizadas pelos alunos a seus proprios colegas
de clube. Importante esclarecer que os alunos foram orientados pelos autores deste
texto no que tange aos objetivos do trabalho. Os alunos foram instruidos acerca de
conceitos como Andlise do Discurso, construcdo de identidade, narrativas e
ideologias.

Observemos, a sequir, com olhos de analistas do discurso, as dimensGes
identitarias que transbordam em cada fala. Apreciemos como se expressam os alunos
(aqui identificados por S1, S2, S3, S4 e S5, para preservar suas identidades) que
vivenciam e compartilham um cédigo de valores em um contexto particular: aquele
oferecido pelo SCMB. Vejamos como esses alunos servem-se de tais valores para
elaborarem partes de suas autobiografias. '

Me sinto responsdvel pelo clube. E como um bebé, precisamos cuidar dele e
dos novos alunos que chegam... Divertido. Faz vocé sentir & vontade pra falar sem
ser julgada. Cria oportunidades para debates e encoraja a participacdo de todos,
independente do seu conhecimento da lingua inglesa, mesmo os mais timidos
comegam a participar pelo incentivo. (51, 17 anos)

Ha varias atividades. Todas focadas pra desenvolver nosso inglés ... varios
debates, treinam nédo so a oratdria em lingua inglesa, mas também sua concepcdo
de valores, sua opinido sobre outros temas importantes na atualidade... ha também
atividades de compartilhar experiéncias nossas.... Extensdo do SEAN, fortifica meu
inglés. (52, 17 anos)

Cria oportunidades para travarmos importantes debates no século XXI, periodo
em que tém aparecido muitas mudancas, quebra de tabus, situacdes problematicas
em diversos paises.... Sinto animado quando chega quarta-feira e sei gue tenho clube
de inglés. (S3, 15 anos)

Muitas oportunidades para realizar debates, quizes aumentam minha fluéncia
(54, 16 anos)

Eu era insegura, falava pouco o clube me possibilitou fluéncia, me fez crescer
muito, academicamente e como pessoa (S5, 17 anos)

Como pudemos observar nos excertos, os alunos caracterizam o clube como
um lugar acolhedor e propulsor de possibilidades para desenvolver as habilidades em
lingua inglesa, por meio de debates sobre temas atuais. Para além da aquisicdo e
pratica do idioma inglés, em expressdo espontdnea de seus posicionamentos
relativamente ao Clube de Inglés, os alunos entrevistados sentem-se altamente
comprometidos com seus propdsitos, exteriorizando sentimentos de responsabilidade
e engajamento. Sublinhamos, também, no discurso dos alunos, a conscientizacdo de
que a frequéncia ao clube lhes confere, mais do que fluéncia linguistica, senso de
autoconfianca para agir na vida académica e pessoal. Tais emocgoes funcionarao,
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oxald, munindo nossos alunos de competéncias profissionais e interpessoais que lhes
serdo (teis em novos horizontes. Apontamos para outra significativa constatacdo
verbalizada pelos alunos: o clube de inglés Ihes proporciona felicidade, alegria,
conforto e divertimento. Saber que nosso trabalho pedagdgico oferta bem-estar e
riso sincero ja nos seria, como professores, o bastante. Que recompensa maior pode
haver para um educador?

3. Consideracoes Finais

Ao cabo do estudo, reiteramos que as atividades interacionais vivenciadas no
Clube de Inglés refletem o Discurso Pedagdgico preconizado no SCMB, isto €, estdo
voltadas para o desenvolvimento socioafetivo dos alunos através da expressdo
interativa, critica e reflexiva de suas ideias, conceitos, concepgoes e entendimentos.
Na praxis interacional do Clube de Inglés, o aluno apresenta-se como o centro do
processo ensino-aprendizagem, caminha para construir suas proprias visoes de
mundo ao mesmo tempo em que é encorajado pelos seus pares a trabalhar suas
competéncias de autonomia, pois é ele quem idealiza e medeia as atividades.

Em linhas gerais, nossas andlises nos mostraram que a frequéncia as
dindmicas vivenciadas no Clube de Inglés do CMB brinda nossos alunos com um
sentimento de plenitude critica e de pertenca a Instituicio CMB e, em termos mais
amplos, ao Exército Brasileiro, que oferece a certeza e a seguranga de uma vida
pautada em valores e ideais tais como o exercicio consciente da cidadania e da
camaradagem. Para além dos processos de aquisigdo e pratica de lingua estrangeira,
o Clube de Inglés faz semear a terra para que seja rica, farta e prospera em frutos.

Como professores entendemos, resignados, que nosso trabalho nao frutifica,
necessariamente, perto de nds. As sementes que lavramos florescerdo em um futuro
o qual talvez ndo toguemos nem em sonhos.

Zum zaravalho!
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Programa de Monitoria do SEAN

Mayara Alves Maia

RESUMO: A proposta deste texto € de descrever como se deu a elaboragdo do
Programa de Monitoria do SEAN bem como se da o seu funcionamento atualmente.
Serdo abordados desde a motivacdo até o seu gerenciamento diario, concluindo com
os acertos necessarios e possiveis desdobramentos.

Palavras-chave: trabalho em pares; voluntariado; lingua estrangeira moderna.

ABSTRACT: This text has a purpose to describe the design of SEAN Tutoring Program
and how it works currently. It will be covered from the motivation behind the idea
for the program until its management leading up to the necessary adjustments and
possible outcomes.

Keywords: peer-working; voluntary work; English as a foreign language.
1. Introducao

Este texto tem por objetivo tratar da elaboracdo do Programa de Monitoria do
SEAN, desde a sua concepgdo até o presente momento em que se encontra
funcionando plenamente. Além desta introducdo, que trata de como o programa foi
idealizado, seque uma explicagdo de como este é executado detalhadamente, um
relato sobre os resultados alcangados e outro sobre as oportunidades de
aprimoramento.

Durante meu primeiro ano atuando no Colégio Militar de Brasilia (CMB), minha
meta era a de me familiarizar com a dindmica da escola e como seus atores
desempenham seus papéis. Como todo ambiente escolar, o CMB tem suas
peculiaridades, sendo as que me chamaram mais atengdo, primeiramente, o fato de
ser uma das poucas escolas que trabalha o ensino de inglés em niveis. Ademais, o
CMB costuma receber desde alunos que estdo retornando ao Brasil apds viverem no
exterior (por conta das missdes recebidas por seus responsaveis militares) por pelo
menos dois anos, como aqueles que vém das areas de fronteira, que costumam nao
ser muito desenvolvidas e, portanto, tém pouca ou nenhuma estrutura educacional
para oferecer aos seus moradores. Tal conjuntura reverbera no SEAN (Sistema de
Ensino e Aprendizagem por Niveis) fazendo com que seus professores precisem lidar
com o0s seguintes extremos: 1. Alunos fluentes em inglés que precisam cursar niveis
aquém do seu conhecimento, resultando em desmotivagdo e, por conseguinte, mau
comportamento; 2. Alunos com desempenho bem inferior ao esperado de um aluno
do Sistema Colégio Militar, resultando em notas baixas, desmotivagdo e, por
conseguinte, mau comportamento. Quando se fala em pratica exploratoria,
remetemos primeiro ao puzzle, que seria a questdo que aquele contexto suscita.
Embora o trabalho aqui apresentado ndo seja fruto exclusivo da pratica exploratoria,
minha postura de professora que estd sempre atenta a vida da minha sala de aula
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ndo consegue fugir do puzzle que se apresentou logo naquele primeiro ano no CMB:
como atuar, entdo, naguela situacdo de modo a mitiga-la?

Alunos desmotivados seja por estarem num contexto que muito ou pouco lhes
demandava, aulas de reforco oferecidas pelos proprios docentes, mas com
pouquissima frequéncia, visto que nunca eram “convenientes” para seus alunos,
rendimento em avaliacdes abaixo ou aquém do esperado efou possivel. Haveria uma
forma de dar conta desses desafios? Trago a luz algumas experiéncias que vivi em
outros ambientes escolares. E muito comum em cursos de linguas os atendimentos
geralmente chamados de “plantdes de duvidas” que costumam ocorrer em dias e
horarios especificos para atender seus clientes com baixo desempenho. Aquele que
se encontra precisando de ajuda vai até a secretaria do curso, agenda um hordrio e
o professor fica ali a sua disposicdo para ajuda-lo com as questdes que lhe escapam.
poderia ser procurado por outro para auxilio com a disciplina. Seria possivel, entdo,
juntar essas duas ideias e montar uma estrutura que pudesse atender o publico do
Colégio Militar de Brasilia que também estd nessa situagdo, precisando de apoio?
Seria possivel juntar aquele que sabe mais € o que ainda estd na busca por saber,
de forma que, cooperativa e fraternamente, preencham suas lacunas de aprendizado
e se sintam mais motivados?

Naquele ano ndo foi possivel. Ndo soube ler alguns atores do processo a €época
e precisei arquivar o projeto. Um pouco mais tarde e com o apoio de quem conhece
as engrenagens da escola, consegui autorizacao para pilotar a ideia. No segundo
semestre de 2017, comecei a desenhar o projeto “Monitor Voluntario” SEAN e
comegamos a coloca-lo em prética, com a intengdo de aumentar a motivagédo dos
alunos do SEAN que ja sdo proficientes em inglés e, por consequéncia, oferecer aos
alunos com dificuldades mais uma oportunidade de sanar suas duvidas.

Em consonéncia com o modelo de recuperagdo continuada e permanente,
recém-apresentado na ocasido, seria possivel, por meio deste projeto, proporcionar
mais uma opgao de acessar/adquirir os conhecimentos os quais ndo foram ainda
completamente apreendidos pelos discentes. Além de o discente contar com as aulas
especificas de recuperagdo e dos atendimentos em grupo e individuais feitos pelos
docentes, o aprendiz poderia dispor de auxilio de um par (mais competente). Assim
sendo, para além de lidar com a questdo académica, os discentes poderdo interagir
entre si, desenvolvendo habilidades altruistas e valores como empatia e cooperacdo.

O corpo docente do SEAN possui muitos relatos referentes a aprendizes que
dominam o inglés, sentindeo-se muitas vezes desmotivados em sala de aula. Hd um
corpo discente muito diverso na escola que faz com que o professor tenha que lidar
com muita frequéncia com realidades antagdnicas: aquela de alunos que moraram
no exterior (em paises que tém como lingua nativa a nossa lingua alvo, inglés ou
espanhol) ou cujos pais podem proporcionar o ensino em cursos de linguas; e a outra
realidade de alunos que tém no CMB, pela primeira vez, a oportunidade de estudar
uma lingua estrangeira. Tais cenarios produzem necessidades muito distintas dentro
de sala de aula. Este projeto visa atender a ambas, ao aproximar estes dois universos
daqueles que ja dominam o conhecimento da lingua e daqueles que ainda nédo
chegaram I3, e, consequentemente, melhorando a dindmica da sala de aula.
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2. Funcionamento Do Programa

O que se conhece hoje por Programa de Monitoria do SEAN, no inicio, era chamado
de projeto de monitoria. Até porque a monitoria era exatamente isso: um projeto.
Uma oportunidade para colocar algumas ideias em pratica com o objetivo de ajudar
alunos e professores. Desde entdo, o projeto foi sendo alterado, ajustado e
aprimorado conforme foi sendo colocado em pratica. A cada trimestre fomos
aprendendo com todos os atores, instdncias e situagbes que surgiram até chegarmos
ao programa vigente. Apesar de continuarmos num processo constante de
aprendizado, explicarei nas proximas linhas como o programa funciona hoje em dia.

2.1, Estrutura

O programa é essencialmente dos alunos. Eu, professora Mayara, sou
responsavel apenas por organizar a selegdo destes, como se dardo os atendimentos
até a confecgdo dos certificados de participagao. Resumindo: eu cuido da burocracia.
Tudo com apoio da chefia do SEAN. Contamos sempre, também, com o feedback e
ajuda dos professores da secdo para atender os monitores em suas demandas
diarias.

Os alunos selecionados oferecem pelo menos uma hora de atendimento no
contraturno. Os atendimentos acontecem de 22 a 623, das 9h30 as 11h30, no clube
de inglés. E de 22 a 53, de 13h15 as 17h45, os atendimentos sdo “in class”, pois a
procura de alunos do ensino médio por apoio € baixissima. Desta forma, os monitores
do ensino médio sdo mais bem aproveitados nas salas de aula do ensino fundamental,
atuando em conjunto com o professor. Geralmente, os monitores sdo alocados pelos
professores para acompanhar os alunos com mais dificuldades de acompanhar o
contetdo.

A cada trimestre os monitores oferecem de 6 a 8 semanas de atendimento. Os
apoios iniciam, geralmente, logo apds a RETAP e vdo até duas semanas antes das
AEs (ja que os monitores também precisam se preparar para as provas).

Ao final do periodo de atendimento, os monitores sdo agraciados com o GIP
(1,0 ponto na média), que leva em conta sua frequéncia aos atendimentos e outras
obrigagOes relacionadas & monitoria (por exemplo, preenchimento adequado das
fichas de atendimento). Além disso, os monitores recebem um certificado de horas
de “atendimento voluntario”, importante para aqueles que sonham em aplicar para
um curso universitario fora do pais ou mesmo programas de enriquecimento cultural
como o Jovens Embaixadores.

2.2. Selecao

Ja que os alunos sao a estrutura fundamental do programa, é preciso
seleciona-los de modo que atendam as expectativas deste. Para tanto, o SEAN
seleciona alunos que tenham desempenho académico na disciplina inglés e
comportamento acima de 9,0. Também é preciso ter pelo menos uma hora por
semana para atender os colegas e/ou participar de atividades relacionadas ao
projeto, como workshops ou reunides.

No inicio de cada trimestre, é disponibilizada nos murais do SEAN a chamada
para candidatura ao programa. O aluno candidato deve preencher uma ficha de
inscricdo (vide ANEXO 1) e anexar um boletim atualizado que comprove seu
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desempenho. A partir de entdo, os alunos sdo selecionados de acordo com os graus
de rendimento, recomendacdo do professor, disponibilidade de horario e prévia
participagdo no programa (a preferéncia é de quem ainda ndo foi monitor). Quando
se encerra o preenchimento das vagas, a lista com os monitores do trimestre é
divulgada nos murais do SEAN.

2.3. Funcionamento dos atendimentos

A cada trimestre sdo oferecidas de 6 a 8 semanas de atendimento, comecando,
geralmente, logo apos a RETAP e indo até duas semanas antes das AFEs.

A monitoria funciona, diariamente, das 9h30 as 11h30, para atendimento
individualizado. E de 22 a 523, a tarde, os atendimentos sdo "in c/ass”, pois a demanda
de alunos do ensino médio por apoio € fraca. Entdo, os monitores do ensino médio
sdo alocados nas salas de aula do ensino fundamental.

O periodo de atendimento do trimestre sempre inicia com uma reunido geral
com todos os monitores. Nela, além das boas-vindas, é explicado o objetivo do
programa, o que € esperado deles e todo o funcionamento da monitoria (desde como
os atendimentos se d3o até como o GIP é contabilizado). Mas, principalmente,
agradecemos a disponibilidade desses jovens em ajudar aqueles que precisam de
apoio.

Especificando a dinamica de atendimento, os monitores do ensino fundamental
que atendem no contraturno seguem esta rotina:

o Chegar cinco minutos antes do inicio da atividade;

Dirigir-se ao PC do SEAN;

Apresentar-se ao militar/professor presente;

Pegar a pasta de atendimentos;

Atender na sala do clube de inglés;

Verificar se o aluno a ser atendido trouxe o documento de encaminhamento
e/ou autorizacdo de participacdo;

Pedir para o aluno em atendimento assinar a presenca;

Assinar sua propria presenca;

Devolver o material no PC do SEAN;

Pegar assinatura do militar/professor presente.

o o o O O

o 0 o o

Ja para os monitores do ensino médio que atendem no contraturno, a dindmica
de atendimento segue esta rotina:
o Chegar cinco minutos antes do inicio da atividade;
Dirigir-se ao PC do SEAN;
Apresentar-se ao militar/professor presente;
Pegar a sua folha de registro de atendimentos;
Atender na sala do seu professor*;
Verificar com o professor qual aluno precisa de monitoria e como se pode
ajuda-lo;
Pedir, ao final do seu tempo, que o professor assine sua presenca;
o Devolver o material ao PC do SEAN.

0 0o o ©

o

* Caso tenha aluno para ser atendido, seguir o procedimento para atendimento no
clube,
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E preciso ressaltar que os monitores nao sao, obviamente, professores. Desta
forma, eles estdo a disposicdo para auxiliar os alunos em questOes simples e
pontuais. Ndo é esperado que eles deem aula ou que figuem, por exemplo, durante
uma hora inteira com uma crianca que precisava apenas tirar dlvida sobre um
exercicio que ndo entendeu.

2.4. Alunos atendidos

Em linhas gerais, com base em andlise do nosso banco de dados, os alunos
que procuram atendimento na parte da manha, ou seja, alunos do Fundamental,
precisam de ajuda com os deveres de casa, reforgo de contetdos que ndo foram bem
consolidados, pratica extra efou tirada de dividas pontuais. Além disso, também &
possivel contar com alunos encaminhados por seus respectivos professores. Nesse
caso, o aluno apresentard uma ficha na qual o professor especificou 0 que precisa
ser trabalhado.

No turno da tarde, os monitores do ensino médio auxiliam os professores em
sala caso ndo haja ninguém agendado para o atendimento regular (individual). Tal
auxilio pode se dar, por exemplo, numa sala muito cheia onde o professor opta por
os alunos trabalharem em grupo e solicita, entdo que o monitor figue em um dos
grupos funcionando como par mais competente. Ainda, o monitor pode acompanhar
alunos com necessidades especificas, orientando-os com relagdo ao andamento da
aula, postura ou tirando duvidas do conteldo. Mas, mais importante, a presenca do
aluno do Ensino Médio na turma do Fundamental é o exemplo. Serve de modelo para
0S mais novos, inspirando-os a serem mais aplicados, disciplinados e motivados.

3. Desdobramentos

Depois de quase dois anos de funcionamento do programa, quais s3ao 0s
aprendizados e “resultados” perceptiveis? Alguns professores relatam que os alunos
que lancaram mao dos atendimentos da monitoria conseguiram alcancar seus
objetivos: tirar dividas e, consequentemente, melhorar seu desempenho.

Como supracitado, o programa vem sendo modificado trimestre a trimestre,
conforme vai sendo colocado em pratica e com base no feedback de professores e
monitores. Ja houve trimestre em que os monitores so0 faziam atendimento
individual, ou que tinhamos mais de dois monitores no mesmo horario. Hoje, ja
contamos com os monitores “in class”. Nesse caso, o feedback dos professores é
muito positivo, pois permite que estes possam dar mais assisténcia aos alunos mais
fracos, por exemplo, enquanto o monitor apoia outros grupos, ou vice-versa.

No que tange a relagdo familia-escola, quando o SEAN oferece apoio de segunda
a sexta, no turno e contraturno, aos responsaveis é ofertada a oportunidade de
estender as praticas de ensino-aprendizagem em um ambiente mais simétrico,
seguro e, por que ndo dizer, sem custo extra. Além das aulas, obviamente,
nivelamento, aulas de recuperagdo da aprendizagem, material de apoio no AVA,
atendimento/apoio eventual dos professores, o SEAN também oferece uma estrutura
de monitoria todos os dias da semana, nos dois turnos. Isso nos da um respaldo
ainda maior na relacdo com a familia.
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4. Encaminhamentos Possiveis

Considerando a experiéncia aculumada até entdo, o que pode ser aprimorado?
Apesar de o Programa de Monitoria do SEAN nascer de uma busca por ajudar seus
alunos que apresentam baixo rendimento ou desmotivagdo, ndo sdo todos que
querem ser ajudados.

Infelizmente, muitos fatores contribuem para que o programa ndo alcance todos
que necessitam. O primeiro deles é a propria divulgacdo do programa. De acordo
com 0s monitores, em pesquisa que eles respondem ao final do ano justamente para
termos a dimensdo do que funciona e do que ndo funciona, estes apontam a
necessidade de melhorarmos os nossos métodos de divulgagdo do programa para a
comunidade escolar como um todo.

Uma outra questdo recorrente € a visdo que os alunos tém a respeito da disciplina.
Ndo é segredo que a disciplina lingua estrangeira moderna ndo goza de muito
prestigio em relagdo as demais disciplinas do curriculo escolar. Assim sendo, hd uma
crenca de que n3o é preciso se aplicar no inglés. Portanto, a frequéncia aos
atendimentos da monitoria é muito baixa, mesmo no Fundamental. Portanto, é
preciso fortalecer o SEAN, fazendo com que a comunidade escolar perceba sua
importdncia na formagdo académica do corpo discente. Também é importante
respeitar os resultados alcancados pelo aprendiz na disciplina LEM, sejam eles
positivos ou nao.

Por outro lado, em relacdo aos proprios monitores, essa mesma baixa frequéncia
€ um fator desmotivador, pois o aluno-monitor estd engajado no programa e estd
fora do seu horario na escola para ajudar. No entanto, é comum que alguns venham
para escola e ndo atendam ninguém. Nessa hora, percebemos que o aluno-monitor
quer mais que o GIP ou um certificado de horas de voluntariado, ele quer ajudar.
Quando ele ndo pode fazer isso, aquela atividade perde o sentido. Por isso, neste ano
de 2019, comegamos a utilizar os alunos do ensino médio em sala. Com certeza,
melhorou a questdo da motivagdo. Também reduzimos o nimero de monitores do
ensino fundamental, pois simplesmente ndo ha tanta demanda na parte da manha
que justifique termos mais de um monitor por horario. Assim garantimos que haja
alunos para serem atendidos pelos monitores.

Qutro ponto que precisa de devida atencdo é o gerenciamento dos monitores.
Apesar de fazer uma selegdo rigorosa, estamos lidando com jovens excelentes
academicamente e com O&timo registro de comportamento, mas que ndo
necessariamente sabem “ensinar” ou gerenciar seus compromissos. Por exemplo,
acontece de o monitor precisar faltar e ndo avisar. Ele ndo tem experiéncia com essas
“relagbes administrativas”. Dessa forma, é preciso estar constantemente sinalizando
0 que é esperado deles. Uma das medidas adotadas foi a realizagdo da reunido ao
inicio do trimestre, na qual eles recebem orientacdes gerais sobre o funcionamento
do programa e mais especificas sobre o atendimento. Também conseguimos um
wokshop junto a editora Pearson, voltado para os monitores, para trabalhar questdes
relacionadas a peer-working. Definitivamente, fazem-se necessarias outras
atividades do tipo para capacitar também estes alunos. Todos tém a aprender com o
programa de monitoria.

57



O Saber 2019

Bibliografia

ALLWRIGHT, D.; BAILEY, K. Towards exploratory teaching. In Focus on the
Language Classroom: An Introduction to Classroom Research for Language Teachers,
194-201. Cambridge: Cambridge University Press, 1991.

Moita LOPES, L.P. da. Oficina de linguistica aplicada: a natureza social e
educacional dos processos de ensino/aprendizagem de linguas. Campinas:
Mercado de Letras, 1996.

MUIR, C. Motivational aspects of using near peers as role models. Disponivel
em:
https://languageresearch.cambridge.org/images/Language_Research/Cambridge
Papers/CambridgePapersInELT_NearPeers_2018_ONLINE.pdf. Capturado em
29/07/2019.

OLIVEIRA, I.; SERRAZINA, L. A reflexdao e o professor como investigador.
Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/260942853
_A_reflexao_e_o_professor_como_investigador. Capturado em 29/07/2019.

58



QO Saber 2019

ANEXOS

Exemplos de documentos utilizados no gerenciamento, organizagao e manutengio do

programa de monitoria do SEAN.
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ANEXO 1 - Ficha de Inscrigao

FICHA DE INSCRICAO — Programa de Monitoria do SEAN /2019.2

NOME COMPLETO:
NOME DE GUERRA:
ClA: TURMA:

NIVEL INGLES: OA1B OA2A O A2B OB1A OB1B
PROFESSOR (SEAN):
MEDIA FINAL EM 2018.1:

TURMA:

GRAU DE COMPORTAMENTO:

DATA DE NASCIMENTO: / f
CONTATO: EMAIL:
WHATSAPP:

TELEFONE RESIDENCIAL:
TELEFONE DOS RESPONSAVEIS:

DISPONIBILIDADE:

segunda-feira

terga-feira

quarta-feira

quinta-feira

sexta-feira

0009:30 — 10:30

0J09:30 - 10:30

[009:30 - 10:30

'TI09:30 — 10:30

0J09:30 - 10:30

[010:30 — 11:30

010:30-11:30

010:30 - 11:30

0010:30 - 11:30

0010:30-11:30

013:15=-14:15

013:15-14:15

013:15 - 14:15

013:15-14:15

014:15-15:15
[015:45 - 16:45
016:45 - 17:45

015:15-16:15

Brasilia,

014:15-15:15

[015:45 - 16:45

016:45 - 17:45

de

0015:15 - 16:15

de 2019.

Assinatura do aluno

(ANEXE A COPIA DO SEU BOLETIM A ESSA FICHA DE INSCRICAO)
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ANEXO 2 - Carta de autorizagao do responsavel

MINISTERIO DA DEFESA ‘
EXERCITO BRASILEIRO = —
COLEGIO MILITAR DE BRASILIA

0S
COMUNICADO Nr 19 - SSE/DE-CMB

Brasilia, DF, 26 de margo de 2018.

Prezado(a) Responsavel,

Com o objetivo de aumentar a motivagdo dos alunos que j& sdo proficientes na Lingua
Inglesa, bem como de oferecer aos alunos com dificuldade mais uma oportunidade de melhorar sua
aprendizagem na Disciplina, a Subsecgdo de Inglés (SEAN) do Colégio Militar de Brasilia d4 inicio
a0 Projeto Aluno-Tutor. Comunicamos-lhe, portanto que seu/sua dependente, Aluno(a)

Nr. , do Ano do
Ensino , inscreveu-se no Projeto Monitoria SEAN como voluntario
para auxiliar os colegas, as -feiras, de _______ h até as

(horério).
Informo, ainda, que ao final do trimestre, tendo preenchido o pré-requisito de frequéncia

(minimo de 75% de presenga), o Aluno-Tutor ird receber um Certificado de Participagdo Voluntdria
e uma Referéncia Elogiosa.

Solicitamos que VS* preencha e assine o TERMO DE CIENCIA E CONCORDANCIA
abaixo, autorizando ou ndo o (a) seu (sua) dependente a participar do projeto, no dia da semana e
horédrio supracitados. Disponibilizamos o tel. 3424-1030 (TC Daniela — Chefe SEAN) para outros

esclarecimentos.
Cordialmente, / - &
MARIO GESAR LIMA DE FREITAS COSTA - Cel Cav
S Dir Ens CMB
TERMO DE CIENCJA E CONCORDANCIA
COMUNICADO Nr 19 - SSE/DE-CMB, de 26 Mar 18
Estou ciente de que meu (minha) dependente Al , Nr
, turma € voluntdrio (a) para participar do Projeto Aluno-Tutor no SEAN/CMB e
( )AUTORIZOou ( ) NAOAUTORIZO a sua participagio no dia e horario estabelecidos.
Em___/_____ /2018.
Assinatura do Responsével Nome Legivel do Responsavel
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ANEXO 3 - Modelo de controle de atendimentos do ensino fundamental

ANEXO 4 - Modelo de controle de atendimentos do ensino médio

Projeto Monitoria SEAN - 2019.2: Semana 5 (15/07/2019 a 19/07/2019) W
B
Inscritos: Numero: | Turma: Professor: | Duvida:
1. Ass.:
2 Ass.
3. Ass.:
4 Ass:
S. Ass.
SEAN Ass.:
Inscritos: Numero: | Turma: Professor: | Duvida:
1 Ass.:
2. Ass.:
3. Ass.
T Ase:
5 Ass.:
Ass.

PROGRAMA DE MONITORIA SEAN - 2019.2 - ENSINO MEDIO

Monitor: 2°/13h15 -14h15 I Prof.
Semana | Data Atividades: SEAN Ass.:
01 03/06/19
02 10/06/19
03 17/06/19
04 | 24/06/19
05 15/07/19
06 | 22/07/19
07 |29/07/19
08 | 05/08/19
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ANEXO 5 - Documento de divulgagao do programa no site do CMB, RRM, AVA,
SOE e demais segoes

Programa de Monitoria SEAN - 2019.2

1. O que é?
Grupo de alunos voluntarios e de alto rendimento em inglés que, sob a orientacédo e
supervisao dos professores de inglés do SEAN, oferecem atendimento de apoio/reforgo
aos colegas que desejarem.

2. Quem pode ser atendido?

e Alunos com dificuldade de acompanhar as aulas e/ou de fazer os deveres de casa;
¢ Alunos com intuito de revisar e/ou reforgar contetidos; e para tirar davidas.

3. Dias e horarios de atendimento

segunda-feira | terca-feira | quarta-feira | quinta-feira | sexta-feira
09:30 - 10:30 09:30 — 10:30 | 09:30 - 10:30 | 09:30 — 10:30 | 09:30 — 10:30
10:30 - 11:30 10:30 — 11:30 | 10:30 - 11:30 | 10:30-11:30 | 10:30 - 11:30
13:15 - 14:15 13:15-14:15 [ 13:15-14:15 | 13:15-14:15

14:15 - 15:15 15:15-16:15 | 14:15-15:15 | 15:15-16:15

15:45 - 16:45 15:45 - 16:45

16:45 - 17:45 16:45 - 17:45

4. Periodo de atendimento durante o 2° trimestre.

DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB DOMSEG TER QUA OUI SEX SAB DOM SEG TER QUA QUI SEX SAB

02 3
8 9] 10
11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30 31

1 1 2 3 4 5 8

2(3 4 5 6 7)8 7 8 8 10 11 12 13 4 (5 6 7
23 (24 25 26 27)28 29 28(23_30 31)

30

5. Agendamento e atendimento

O aluno precisa se dirigir ao PC do SEAN, com pelo menos 48h de antecedéncia, para
agendar o seu horario de atendimento e pegar a solicitagdo de autorizagdo do
responsavel. NAO é possivel agendar atendimento por telefone.

E importante trazer o material de inglés (livro, caderno, portfélio) e a autorizagéo do
responsavel para o atendimento.

E necessario que o aluno saiba colocar para o monitor qual é sua duvida (ex.: ajuda
com o dever de casa, “dificuldade de acompanhar a unidade 4”, “ndo entendi o ponto
gramatical da pagina 37", etc.). Procure seu professor para ajuda-lo caso nédo saiba
como expressar sua dificuldade.

Assine sua presenca ao final do atendimento.

Alunos que agendam e nao comparecem ao atendimento recebem FO.
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ANEXO 6 — Exemplo de tabela de controle de monitores

Programa de Monitoria SEAN - 2019.2

Dias e horarios de atendimento

segunda-feira terga-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
09:30 - 10:30 09:30 - 10:30 09:30 - 10:30 09:30-10:30 | 09:30 - 10:30
Olivia Alencar Annelise Ruth Franca Amanda A Julia P
10:30 - 11:30 10:30 - 11:30 10:30 - 11:30 10:30 - 11:30 | 10:30 - 11:30
Sofia Quintana Luana P. Rafhael A Gabriela S Luane
13:15-14:15 13:15-14:15 13:15-14:15 13:15-14:15
Eduardo V Isabelle Douglas Georgia A
Prof. Angela Prof. Glauber Prof. Pedro Prof. Katia
Jhonatan J Pedro Landim Polazzo
Prof. Pedro 27?7?72 Prof. Lanza Prof Laiz
Torres Prof. Adriana Fekete
Prof. Ana Cardoso Prof. Mayara
Victéria
Prof. Ketiene
14:15-15:15 15:15 - 16:15 14:15 - 15:15 15:15-16:15
Tayna Freitas Bulsing Neves P Beatriz
Prof. Ana Cardoso | Prof. Glauber | Prof. Ana Cardoso Leonardo
Victoria Torres Carolina Israel
Prof. Lanza Beatriz N Prof. Pedro Prof. Mayara
Isabella Arthur Henrique
Valente Prof. Lanza
Prof. Liza
156:45 - 16:45 15:45 - 16:45
Laiza Andressa Paiva
?2?7?7? Prof. Angela
Prof. Angela ?2?777?
27?7?77 Prof. Lanza
Prof. Lanza
16:45 - 17:45 16:45 - 17:45
Pedro Henrique Laura Quintana
Prof. Angela Prof. Angela
?2?2?7? ?2?7?7?
Prof. Lanza Prof. Lanza
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ANEXO 7 — Encaminhamento de alunos para monitoria

Brasilia, DF, de de 2019.

Prezado(a) Responsavel,

Encaminho o Al N°
com a monitoria.

, Nome , Tu , para atendimento

Recomendagao:

O referido atendimento segue o quadro-horario abaixo e deve ser agendado com antecedéncia de

48h no PC/SEAN:
segunda-feira | terca-feira | quarta-feira | quinta-feira | sexta-feira
09:30 — 10:30 09:30 — 10:30 | 09:30 — 10:30 | 09:30 — 10:30 | 09:30 — 10:30
10:30 - 11:30 10:30 - 11:30 | 10:30 - 11:30 [ 10:30 — 11:30 | 10:30 - 11:30
13:115-14:15 | 13:16-14:15] 13:15 - 14:15 | 13:15-14:15
14:15-15:15 15:15-16:15 | 14:15 - 15:15 | 15:15 - 16:15
15:45 -16:45 15:45 - 16:45
16:45 — 17:45 16:45 - 17:45

Com isso, solicitamos que o(a) Senhor(a) preencha e assine o Termo de Ciéncia abaixo, autorizando
ou ndo a participagdo de seu(sua) dependente no atendimento da monitoria.

Cordialmente,

Prof. SEAN/CMB

TERMO DE CIENCIA DE ENCAMINHAMENTO

Estou ciente do encaminhamento e do funcionamento do atendimento de monitoria do SEAN. Assim sendo,
informo que o(a) meu(minha) dependente Al N® Nome
Tu )

( ) Comparecera ao atendimento de monitoria. ( ) NAO comparecera ao atendimento de monitoria.

Em / 12019.

(assinatura)
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Historia do Clube de relagdes internacionais do Colégio Militar de
Brasilia e suas contribuicoes para o desenvolvimento e para as escolhas
académicas e profissionais dos alunos do Sistema Colegio Militar do
Brasil

Davi Lopes Campos

Eliane Nunes Marins
Fernanda Pomperek Camilo
Francisco José Caldas Nunes

RESUMO: O presente artigo objetiva tecer consideracdes acerca do Clube de
RelagBes Internacionais (C Rel), que nasceu no ano de 2013, no Colégio Militar de
Brasilia (CMB), onde seus integrantes iniciaram um pracesso de construcdo do
conhecimento ligado as politicas internacionais com o intuito de difundir conceitos,
principios e valores propagados pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). Este
projeto visa a que os estudantes participantes aproximem-se do desenvolvimento de
pesquisas académicas, contando com a presenga de professores-orientadores
durante as simulacGes de comités da ONU, porém assumindo total responsabilidade
pela preparacdo dos seus discursos e interagao nesse ambiente de discussao de
ideias, movidos por interesses diversos. Sempre levando como base a proposta
pedagagica do CMB, prioriza-se, no C Rel, o desenvolvimento da consciéncia de que
cada individuo tem sua dignidade como pessoa e que deve assumir uma postura que
defenda seu ponto de vista e que respeite 0 pensamento do outro. Assim, por ocasidao
das simulacles, os estudantes expandem as suas visbes de mundo e aprendem, na
pratica, o valor e a necessidade de defenderem os seus interesses, respeitarem a
diversidade e serem tolerantes. Além disso, o modelo contribui para a maior
compreensdo da forma como ocorrem as relagbes politicas e o funcionamento do
sistema de relagbes internacionais.

Palavras-chave: Assembleia, Comités, Comportamento, Interagdo, Postura, ONU,
Simulacao.

ABSTRACT: This article aims to make considerations about the International
Relations Club (C Rel) that was created in 2013 at the Military School of Brasilia
(CMB), where the participants began a knowledge-building process linked to
international policies in order to spread caoncepts, principles and values advocated by
the United Nations (UN). In this project, students would be closer to the development
of academic researches - with the presence of faculty advisors during the debates -
but taking full responsibility for the preparation of their speeches and interaction in
this environment of discussion of ideas, moved by diverse interests. Always based on
the pedagogical proposal of the CMB, C Rel prioritizes the development of the
awareness that each individual has his own dignity as a person and must assume a
position that defends his point of view and respects the other's way of thinking. This
way, at the time of the simulations, students expand their worldview and learn, in
practice, the value and need to defend their interests, to respect diversity and to be
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tolerant. In addition, the model contributes to a better understanding of the way
political relations are conducted and how the international relations system occur.

Keywords: Assembly, Committee, Behavior, Interaction, Personal Conduct, UN,
Simulation.

Introdugdo

As atividades desenvolvidas no Clube de Relacfes Internacionais (C Rel) do
Colégio Militar de Brasilia (CMB) buscam, por meio da simulagdo da Organizacgdo das
Nagbes Unidas (ONU), inserir os estudantes do Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB) nos diversos ambientes de debate de ideias, que constituem a Assembleia
Geral das Nagdes Unidas e demais 6rgdos principais, a exemplo do Conselho de
Segurancga, Econémico e Social, e de Tutela, além da Corte Internacional de Justica,
para citar alguns. Por conta disso, as atividades do C Rel assumem carater
interdisciplinar, além de desenvolverem e aperfeigoarem habilidades e competéncias
nas mais diversas areas do conhecimento, apurando as percepcdes dos estudantes
acerca de questdes sociais, econdmicas e politicas no cenario mundial.

E importante frisar que as atividades do C Rel demandam, além do apoio e
direcionamento da Instituigdo de Ensino, no caso, o CMB, a participacdo ativa de
docentes, de discentes e de seus familiares, particularmente pais e responsaveis.
Essa integracdo propicia um enriquecimento do relacionamento entre os diversos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse viés, as simulacbes da ONU, ao realizarem-se de forma pratica e
envolverem a comunidade escolar, coadunam-se com a proposta de um modelo
educacional que ndo esta circunscrito a forma educacional conteudista e sem
reflexdes. Ao contrério disso, as atividades do C Rel, a exemplo das simulagbes da
ONU, corroboram né&o sé a preparagdo intelectual, mas também o desenvolvimento
de competéncias e habilidades dos estudantes. Nesse sentido, o C Rel realiza
atividades com o intuito de agregar e complementar os conceitos tedricos
contemplados na sala de aula, permitindo, dessa maneira, o aperfeicoamento dos
estudantes. Dessa forma as atividades capacitam os estudantes a desenvolverem o
discurso oral e escrito a respeito de variados temas internacionais, preparando-os,
assim, para redigir textos e documentos e dominar técnicas de oratdria.

O C Rel é responsavel por promover as Simulagées da ONU com o objetivo de
levar os estudantes a vivenciarem o ambiente diplomatico encontrado nos féruns,
nos quais € conduzida a politica internacional. A participacdo dos discentes ocorre de
maneira voluntéria e cada participante € avaliado por meio de um processo seletivo,
organizado e conduzido por membros efetivos do C Rel.

As seletivas constituem-se de breves conferéncias simuladas e, nestas
ocasides, os estudantes reproduzem os procedimentos de negociacao, tanto formais
guanto informais, como observados no ambito dos mais importantes organismos
internacionais. Tornam-se, nesses foruns, delegados de um dos 193 paises-
membros, representando-o e defendendo os interesses dessa nacgdo no tocante a
temas relevantes, tais como problemas sociais, intervengdes militares e suas politicas
internas e externas, sempre com o objetivo de se trabalhar pela paz e pelo
desenvolvimento mundial.
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Com o intuito de participar tanto da seletiva quanto da Simulagao, cada
estudante é levado a realizar estudos aprofundados e investigagbes acerca do pais
que ira representar durante a simula¢do da ONU. Dessa forma, os estudantes tém
contato com a historia do pais representado, bem como com as questfes acerca da
economia, geopolitica, politicas publicas e as dificuldades enfrentadas pela regido.

Em virtude desse fato, as simulacbes exigem mais do que apenas se
encenarem situagdes que possam ocorrer no cenario mundial, pois requerem, além
do preparo intelectual sobre o tema a ser debatido, uma postura flexivel e respeitosa
frente as diversas opinides. Ademais, ao participar das simulagdes da ONU, o
estudante desenvolve tanto o senso critico acerca das questdes que permeiam a
sociedade quanto outros aspectos como a capacidade de se relacionar com o outro,
de falar e de ser ouvido, manifestar seu pensamento na defesa de seus interesses,
considerando também os interesses do outro. Por tudo isso, as atividades de
simulacdo da ONU tendem a influenciar positivamente o estudante quanto a futura
escolha do curso académico quando chega ao fim do Ensino Médio.

Atualmente, o C Rel é parte imprescindivel do CMB, pois as atividades do clube
alinham-se a Proposta Pedagdgica dessa Instituicdo de Ensino. Assim, as atividades
do C Rel favorecem o desenvolvimento da consciéncia do estudante em relacio a sua
dignidade como pessoa, a postura de respeito para com os mais velhos, superiores
e semelhantes, a conduta no Colégio e fora dele, a solidariedade, ao espirito
patridtico e a participac8o civica, atitudes essas que se esperam dos estudantes do
SCMB.

Nessa perspectiva, ndo é suficiente apenas facilitar o acesso ao conhecimento,
uma vez que o SCMB objetiva a formacdo integral de cidaddos auténomos, éticos,
solidarios e atuantes, social e politicamente, por intermédio do trabalho e do
desenvolvimento nos campos afetivo, cognitivo e psicomotor. Dessa forma, o C Rel
contribui de maneira importante com o desenvolvimento de competéncias e de
habilidades do estudante, reforcando e complementando as competéncias e as
habilidades desenvolvidas em sala de aula e os valores atitudinais, considerados
essenciais pelo Exército Brasileiro.

Um Breve Histérico

A Simulagao das Nagdes Unidas para Secundaristas (SiNUS), projeto
extracurricular da Universidade de Brasilia (UnB), que congrega atividades
académicas, administrativas e de cunho socioambiental, tem como publico-alvo
estudantes de graduagdo da UnB e secundaristas de todo o Brasil. A ideia é realizar
a simulacdo de reunides politicas de Organismos Internacionais e de Comités do
Sistema das Nagdes Unidas durante o periodo de conferéncias da simulagéo.

No ano de 2003, o evento contou com delegados do CMB, convidados por
estudantes que haviam participado de outras edicdes dele em anos anteriores, uma
vez que, naquela ocasido, ndo havia muita divulga¢3o desse projeto.

Até 2008, o CMB participava da SiNUS com uma representacdo de no maximo
10 (dez) delegados. Nesse periodo, o Colégio apoiava também a participagdo de seus
estudantes na MiniONU, simulagdo realizada pelo Departamento de Relacdes
Internacionais da PUC-Minas. Esse projeto reuniu, em Belo Horizonte, mais de um
mil estudantes de escolas do ensino médio de todo o Brasil.
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No ano de 2009, o CMB teve como missao sediar a SiNUS. Os estudantes, que
organizaram a MiniONU, no ano anterior, coordenaram uma nova seletiva e
organizaram as inscrigdes. O CMB conseguiu enviar mais de 50 (cinquenta) delegados
com representacdes importantes, tal como os Estados Unidos da América. O
entusiasmo foi tamanho que, naquele ano, também criou-se uma delegacdo para o
MIRIN, simulacdo para secundaristas da PUC- Rio. Pela primeira vez, o CMB ganhou
o prémio de Melhor Delegagdo e as viagens para a MiniONU continuaram.

Em 2010, a participacao do CMB na SiNUS foi igualmente grande e exitosa e
surgiu a oportunidade para que fosse preenchida uma lacuna no Colégio: a realizacdo
de uma Simulag&o no proprio CMB.

Um grupo de alunos e de ex-alunos, que merecem ser citados, Rodolfo Veloso,
Helton Eric, Beatriz Cortez, Henrique Mattioda, ftalo Corréa, Ligia Melo, Pedro Haluch,
Guilherme de Paula, Pedro Henrigue Marques, organizou a primeira edicdo da
MundoCM, que contou com 03 (trés) comités e a participacao de 70 (setenta)
delegados.

E de se destacar a imprescindivel atuacao do Cel Inf R/1 Adelino Dias Costa
Bandeira, do CMB, na organizacdo e na logistica dessa pratica pedagdgica na época
e ainda hoje em dia, viabilizando a consolidagdo e continuidade deste projeto.

Em 2011, foi a primeira vez que o CMB apoiou a viagem de estudantes para a
Harvard Model United Nations (HMUN), simulagdo para secundaristas da
Universidade de Harvard, com suporte de professores e de ex-alunos com experiéncia
em simulagdes. Ainda nesse ano, a MundoCM teve suporte do CMB desde o inicio da
preparagéo do evento. Os estudantes prepararam material académico original e
organizaram os comités integrados, o que era uma novidade no ramo das simulagoes
da ONU e que €& marca registrada da MundoCM até hoje. Participaram dessa
simulagdo interna os Colégios Militares de Belo Horizonte e de Porto Alegre.

Em 2013, a fim de melhorar a interface Colégio-Estudantes/Delegados e de
facilitar a organizagao dos estudantes para uma maior participagao nas simulacdes,
como na hora de realizar as seletivas para outras simulagdes, surgiu o Clube de
Relagbes Internacionais (C Rel), com os alunos Marcos Alexandre, Tomas Valim e
Anna Beatriz, formando sua primeira diretoria.

Apods o sucesso da edicdo de 2015, a MundoCM chegou ao conhecimento da
Diretoria de Educacdo Preparatoria e Assistencial (DEPA), que passou a apoiar o
evento e a inseriu no calendario oficial dos eventos académicos do SCMB, vindo a
fazer parte do Desafio Global do Conhecimento, evento que visa a incentivar os
estudantes, por meio de atividades cientificas e culturais, juntamente com a Feira de
Ciéncias, Robdtica, Olimpiada de Matematica e Quiz. A partir dai, a MundoCM conta
com o apoio oficial da DEPA e com a participacdo de estudantes de todos os Colégios
do SCMB e de escolas militares convidadas como o Colégio Naval, o Colégio Militar
Tiradentes e o Colégio Militar Dom Pedro II.

Mudanca de Atitudes: Um Desafio Permanente na Educacao

Atualmente, um dos desafios da educagdo ndo é apenas proporcionar
condigBes necessarias para o sucesso da educacdo formal, mas também condigGes
para uma educagao permanente, a fim de promover a criatividade, a empatia e o
comprometimento, aspectos necessarios para formagdao dos estudantes como
cidaddos, atores e criadores, conforme trecho abaixo extraido da literatura:
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A educacdo tem um papel importante na construgdo do
conhecimento do individuo, pois o conhecimento ndo é
construido, ele é transmitido e depende do modo de como cada
um aprende, pois nem todos aprendem da mesma forma. De
acordo com Piaget, a aprendizagem vem em fungdo da
experiéncia que a crianga vai obtendo de modo ordenado, o
desenvolvimento €& o responsavel pela formagdo dos
conhecimentos. A afetividade e a interacdo social também
contribuem para o aprendizado do estudante, por isso, & muito
importante a escola trabalhar para que essas duas
caracteristicas fundamentais contribuam para o processo da
construcdo do conhecimento. (MARTINS et al, 2018)

A atividade de simulagdo relne diversas caracteristicas para a formagdo de
um individuo em sua totalidade, uma vez que leva o estudante a atuar ativamente
na resolucdo de problemas concretos, que envolvem aprendizados de diversas areas
do conhecimento. Complementarmente, esta atividade promove intensa interagéo
social entre os participantes, o que agrega ao conhecimento construido, ao longo do
processo, o valor das relagdes interpessoais na sociedade contemporanea.

Ha décadas, estudantes do SCMB apresentam desempenho excepcional em
concursos e em vestibulares no Brasil e em selegdes nas instituigbes no exterior.
Constantemente, veiculam-se estas conquistas nas diversas midias, em decorréncia,
principalmente, de quatro aspectos: apoio e incentivo da instituicdo de ensino SCMB;
interesse dos discentes na busca por conhecimento; participacdo de docentes,
técnicos e monitores no processo ensino-aprendizagem e, principalmente, o apoio
familiar.

As mudangas comportamentais pelas quais os estudantes passam, ao longo do
periodo que integram o SCMB, sdo evidentes para os educadores que acompanham
esse processo. Desde as aulas regulares até a formacdo ao final do Ensino Médio,
percebe-se que os estudantes envolvidos com as atividades do C Rel passam a se
expressar com mais desenvoltura, tanto na modalidade oral quanto na escrita, além
de se relacionarem de forma mais eficiente quando realizam atividades em equipe.
Além disso, as atividades estimulam o desenvolvimento de liderancas nos diversos
niveis e nas diversas areas que envolvem o planejamento e a execucdo das
simulagbes da ONU.

A fim de corroborar o que foi descrito acima, alguns alunos e ex-alunos do
SCMB voluntariaram-se para listar algumas caracteristicas que os acompanham apés
integrarem o C Rel e participarem das atividades de Simulagdes. Neste sentido, sdo
demonstradas, a seguir, algumas das caracteristicas mais citadas e reconhecidas por
eles:

- Mudanga na percepgao da sociedade: no decorrer das simulacdes,
representando um pais dentro dos comités, os alunos/delegados estudam com
profundidade a histéria de determinada regido, sendo, muitas vezes, expostos aos
problemas e sofrimentos daquela sociedade, o que contribui para o desenvolvimento
de sua capacidade critica e do senso de mudanga para se estabelecerem relacdes
amistosas entre as nagoes, visando a paz mundial;
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- Enfrentamento da timidez e aperfeicoamento da oratéria: com o intuito de
defender seus pontos de vista, os estudantes precisam se expor, argumentar com
propriedade e com firmeza. Desta maneira, acabam desenvolvendo capacidade de
eloquéncia e iniciam um processo de superacdo de dificuldades existentes, como a
de falar em publico;

- Fortalecimento emocional e construcdo da autoestima: esses aspectos
psicoldgicos sdo perceptiveis pela mudanga de comportamento de postura dos
estudantes, em sala de aula, visto que passam a agir com mais disciplina e com mais
respeito durante as aulas formais e a ouvir com mais atencdo e tolerancia os colegas
de classe;

- Consolidagao de habitos de leitura: por exigir um tempo dedicado a leitura
de guias, livros e artigos relacionados aos temas que serdo debatidos nas simulacdes,
os estudantes reconhecem que seus interesses em diversas areas expandiram-se até
mesmo para o conhecimento de matérias que antes ndao chamavam sua atencgdo.
Esse acumulo de diversos conhecimentos amplia seu repertorio cultural e os insere
em diversos debates ligados a areas do conhecimento, tais como literatura, histéria,
geografia, lingua portuguesa, lingua inglesa, biologia, filosofia e sociologia;

- Organizagdo de tdpicos: devido ao estudo prévio para as simulagbes, os
estudantes sdao obrigados a pensar de uma forma mais organizada e critica,
melhorando, assim, a coesdo e a coeréncia de ideias articuladas por eles. Esse
aspecto também contribui para o desenvolvimento de habilidades de pesquisa, pois
compreendem a importdncia de se buscar informacdes em fontes confidveis,
particularmente as académicas, prezando sempre pela construcio do conhecimento
cientifico;

- Estudo proativo: também, a partir dos estudos prévios, o conhecimento
amplia-se para a busca antecipada da resolugcdo de problemas a serem discutidos
nos debates;

- Identificagdo profissional: os temas discutidos, o contexto e toda a vivéncia
das simulagbes tendem a influenciar, positivamente, a escolha de uma profissdao no
futuro, visto que sdo apresentadas ao estudante outras oportunidades de insergdo
no mercado de trabalho;

- Senso de justica: essa percepgdo evidencia-se quando os alunos/delegados
estdo em posicdes administrativas, que requerem tomadas de decisdes,
principalmente quando compdem as Diretorias dos Clubes;

- Modificagdo na postura corporal: o contato visual e o controle da gesticulagéo
ao discursar sao alguns dos fatores que ampliam o entendimento do receptor do
discurso, favorecendo a expressdo;

- Toleréancia e respeito a opinido: a habilidade de escutar, cooperar, buscar o
meio-termo, durante a resolugdo de problemas, sdo fatores essenciais no ambito
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diplomatico. Para defender os interesses de um povo, € preciso ter posicionamento
firme, sem ser intransigente;

- Integracdo dos delegados: em decorréncia das atividades de simulacdo,
dentro e fora de suas cidades natais, o grupo é ampliado e fortalecido. Desenvolvem-
se amizades que perduram nos anos vindouros e

- Comprometimento com a escola: como as atividades dos Clubes de Relagdes
Internacionais sdo realizadas nos préprios colégios militares e atreladas as relagdes
de amizade, a escola torna-se um lugar mais atraente para os estudantes. Assim,
eles passam a manifestar o desejo de que o evento se estenda, dada a sua relevancia
e a estrutura e apoio oferecidos pela instituicdo de ensino.

A atividade de simulagdo € hoje uma experiéncia muito bem-sucedida, que
reine aquisi¢coes de busca intelectual, organizacao e expressao da informacdo tanto
no campo formal do conhecimento quanto no campo comportamental. Além disso,
desperta e concretiza atitudes e experiéncias globais imprescindiveis para que os
jovens da atualidade levem ao longo de suas vidas.

Tal pratica tem sido exitosa frente ao sistema educacional, inspirando e
orientando novas formas de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, ndo ha so a
mudanca do estudante, mas também a do professor, pois ele se aprimora por meio
da pesquisa e pela necessidade de sua propria atualizacdao pedagdgica, alterando sua
didatica em sala de aula.

O professor sente-se pertencente ao processo de desenvolvimento e
crescimento do estudante. Na pratica da docéncia, o profissional, percebendo uma
quebra de barreiras de seus estudantes, entende o seu papel como facilitador e
incentivador do conhecimento, capaz de realizar uma analogia com as palavras do
poeta Manoel de Barros: “(...) no achamento do chdo também foram descobertas as
origens do voo”.

As Simulacgdes da Onu Feitas pelos Alunos

As simulagbes da ONU para escolas e também faculdades ndo sdo recentes,
sendo que as primeiras simulagdes datam dos anos 1920 nos Estados Unidos. Vale
ressaltar que a ONU, como se conhece hoje, instituiu-se somente em 1945, apds o
fim da Segunda Guerra Mundial. Em 1920, essas simulagdes eram vinculadas aos
moldes ainda da antiga Liga das Nacdes, criada logo apds a Primeira Guerra Mundial.
Hoje, essas simulacgdes ja se expandiram para varios paises.

No Brasil, a Universidade de Brasilia (UnB), em 1998, organizou a primeira
MUN, intitulada de AMUN - American Model United Nations. Posteriormente, outras
universidades e estudantes de diferentes cursos se dedicaram a promover tais
eventos, bem como algumas escolas de Ensino Médio.

Nas palavras dos proprios alunos do CMB, integrantes do C Rel, o Clube tem
uma historia e ela poderia ser descrita nos seguintes termos:

[...] um cdgado e um albatroz tocaram seus violdes magicos e
convenceram uma fada floral a lhes ajudar em suas ambigdes.
Em uma Anunciacdo, entdo, espalharam pela floresta que
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haveria ndo um evento grande, mas um grande evento, de valor
tal que somente os animais que ali moravam entenderiam.
Recrutados alguns bichinhos loucos o suficiente para embarcar
em tal jornada, a triade estendida viajou pelas cores do arco-iris
até acharem uma pulpa azul, em 2018. No ano seguinte, o
casulo eclodiu, encantando a todos com suas asas (ou seriam
tesourinhas?) cor de laranja. A borboleta, entao, abriu suas asas
em revolta e voou pelo mundo, um voo deslumbrante:
atravessou os gritos dos trabalhadores, o estalido dos
armamentos de metal, os choros de fome das criancas e os
brados de destemidos generais. E entdo pousou nas mdos de
jovens dispostos a mudar o mundo. Em um final de semana.
(FRANCA et al, 2019)

As MUN's (Model United Nations) sao as simulagdes de negociacdes
internacionais que ocorrem em varios paises. Essas simulactes vém se tornando cada
vez mais importantes e ocorrem em universidades e em escolas de Ensino Médio em
diversas regites do Brasil. As simulagGes sdo interessantes, pois propdem que
estudantes e universitarios passem a debater e a argumentar questdes essenciais
para o mundo atual, desenvolvendo papéis de interlocutores que atuam como
representantes dos diversos Estados que representam, levando em conta os
interesses dessas nagdes.

E é dessa forma, como foi visto na fabula de autoria dos estudantes, citada
anteriormente, que esses jovens realizaram o grande evento. Alids, cada evento
realizado pelo Clube é ainda maior e o voo vai abarcando cada vez mais um mundo,
que, aos poucos, vai se desabrochando no horizonte desses jovens.

Ao dedicarem suas horas livres para o aprofundamento nos temas em pauta,
talvez, em um primeiro momento, os estudantes nao vislumbrem a importancia
dessas experiéncias e o quanto elas contribuirdo nas suas vidas e carreiras num
futuro préximo. As atividades concretas das simulagBes fundamentam os
conhecimentos tedrico e pratico adquiridos e irdo capacita-los para a escolha de uma
profissao. Vale ressaltar que, apesar de, na rede mundial de computadores, os
estudantes terem acesso a diferentes informacfes sobre carreiras e profissdes, a
maior parte deles ndo possui uma ideia amadurecida do que realmente seja a vida
académica ou mesmo dos rumos do curso, o que se modifica ao participarem das
atividades propostas pelas simulagdes.

A porcentagem de jovens que trocam de curso ou que desistem no meio da
graduacgdo é bastante alta. Na pesquisa realizada, em julho de 2018, pelo sitio do G1
Educacdo, aponta-se que 56% dos estudantes gque se matricularam originalmente
em um determinado curso, em 2010, ndo se formaram naquela mesma graduagdo.
Essa informacdo demonstra que um contato com temas interessantes e atuais tem o
potencial de influenciar diretamente na decisdo acerca da futura profissdo. Esse & um
dos potenciais das simulagoes.

No C Rel, os estudantes simulam atividades profissionais que, muitas vezes,
desconheciam, levando-os a desenvolverem afinidades por profissGes para as quais
ndo haviam atentado. Isso se deve a natureza das atividades de simulagBes, cujo
objetivo € levar os estudantes a discutirem assuntos internacionais, politicos e
sociais, como em um cenario real de negociagdes da ONU.
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Segundo a estudante de Relagdes Internacionais, Aline Castro, que atuou como
delegada representante do Chile no ano de 2016, no Comité de Negociacdes do
Mercosul, essa experiéncia possibilitou a ela uma visdo ampla sobre o curso que
escolheu. A estudante também considera que sua capacidade argumentativa e sua
compreensdo de aspectos importantes sobre a ONU e seu funcionamento ampliaram-
se por meio das atividades do C Rel.

Nas simulacdes, os estudantes assumem, de fato, o papel de Chefes de Estado,
e isso inclui desde a vestimenta aos argumentos e as posigdes defendidas em favor
dos paises que representam nos diversos comités. Essas simulacdes sdo importantes
ndo sé para cursos como Relagdes Internacionais ou Direito, mas também para todas
as outras areas profissionais.

O C Rel vem, ja ha algum tempo, moldando a vida desses jovens corajosos e
sonhadores. Nos eventos, nos quais o CMB participa, ate mesmo entre os colégios
do SCMB, é comum encontrar ex-alunos que continuam participando e muitos
lamentam ndo poderem mais atuar ativamente no Clube. Regularmente, ha
estudantes do 3° ano do Ensino Médio envolvidos nos eventos, uma vez que eles se
encontram no ultimo ano com a possibilidade de contato direto com as atividades do
Clube e com o SCMB.

Por fim, as simulagdes da ONU e o trabalho que o Clube realiza no Colégio sdo
de suma importancia, pois abrem muitas portas para que esses estudantes, ao
sairem do CMB, trilhem seus proprios caminhos. Ademais, a participacdo dos
estudantes no C Rel favorece que tenham boas lembrangas dessa fase escolar e um
conhecimento impar, pois vivenciaram, nas simulacdes da ONU, a discusséo de temas
e de conflitos atuais que dizem respeito a geopolitica mundial, atuando ativamente
na resolucdo de problemas reais e atuais, fazendo com que o conhecimento adquirido
faga parte de suas vidas.

Consideragdes Finais

O Clube de RelagBes Internacionais tornou-se parte fundamental do Colégio
Militar de Brasilia (CMB) pelas diversas razdes elencadas. Nos eventos que acontecem
fora do CMB, os alunos do C Rel sempre sao premiados como melhor delegacao,
melhores delegados e outras honrarias. As simulagdes fazem parte do Calendario
Oficial da Diretoria de Educagdo Preparatdria e Assistencial (DEPA), corroborando o
total incentivo para a atividade.

Como fruto do bom desempenho nos Clubes de Relagbes Internacionais de
todos os Colégios Militares do Sistema Colégio Militar do Brasil, um aluno de cada
Colégio & selecionado para representar sua escola na Harvard Model United Nations
(HMUN), em Boston, e para participar de uma palestra no escritorio da Misséo
Permanente do Brasil junto @ ONU e de uma visita a sede da ONU, em Nova Iorque.
Nesses eventos, os alunos selecionados tém contato com situagdes reais de como a
ONU funciona, além de experimentarem a convivéncia com alunos do restante do
mundo.

A proximidade dos estudantes com uma realidade que, muitas vezes, € bem
distante daquela a que estdo acostumados, possibilita o desenvolvimento de
habilidades como a oratdria, imprescindivel para os debates, e, também, para a vida,
a argumentacdo, a organizacao das ideias, a leitura e a escrita. Além disso, leva o
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estudante a vivenciar experiéncias académicas e preparar-se para uma futura
carreira profissional. Por tudo isso, as atividades de simulacdo agregam valor ao
curriculo desses estudantes.
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Olimpiadas de Matematica no CMB
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Resumo: Este artigo apresenta uma visdo histérica das Olimpiadas de Matemética
no Mundo e no Brasil. Demonstra-se como a introdugdo de uma Olimpiada de
Matemadtica contribui para o desenvolvimento ndo sé da Matematica, mas também
das demais areas do saber, além de contribuir para a descoberta de novos talentos.
Através de um estudo de caso, percebe-se a importéncia do incentivo ao estudo das
ciéncias. O “Fenémeno Hlngaro”, como ficou conhecida a efervescéncia de diversas
mentes privilegiadas, tem em suas génesis a E6tvos competition, a mais antiga
Olimpiada de Matematica do Mundo, cuja primeira versao data de 1894. Por fim
trata-se da Olimpiada de Matematica em ambito nacional e da realidade no Colégio
Militar de Brasilia. Com algumas observagdes sobre o processo olimpico no CMB,
pretende-se contribuir para a melhoria e continuidade deste fenémeno que cada vez
mais ganha espago dentro das politicas plblicas em educagdo no Brasil.

Palavras-chave. Olimpiada de Matematica, Fendmeno Hungaro e Colégio Militar de
Brasilia.

Abstract: This article presents a historical overview of the Mathematical Olympiads
in the World and the Brazil. It shows as the introduction of an Mathematical Olympiad
contributes to the development not only of Mathematics, but also from other areas
of knowledge, and contribute to the discovery of new talent. Through a case study to
understand the importance of encouraging the study of science. The Hungarian
Phenomenon ", became known as the effervescence of several minds inside, has in
its génesis the Edtvos competition, the oldest Mathematical Olympiad of the World,
which had its first version in 1894. Finally comes is the Olympics of Mathematics at
the national level and the reality on the Military College of Brasilia. With some
observations on the Olympic process in the CMB wants - to contribute to the
improvement and continuity of this phenomenon that increasingly gaining space
within public policy in education in Brazil.

Key words: mathematical Olympiad, Hungarian Phenomenon and Military College of
Brasilia.

1. Introducao

As Olimpiadas de Matematica sdo competigdes das quais participam estudantes
dos ensinos Fundamental, Médio e Universitario, cujo objetivo principal € estimular o
ensino da Matematica e a descoberta de jovens talentos para as Ciéncias de um modo
geral. As Olimpiadas ocorrem em trés niveis de abrangéncia: regional, nacional e
internacional. A primeira competigdo nacional foi a Olimpiada Ebtvos da Hungria, que
se iniciou em 1894, justamente quando a Europa vivia um momento efervescente de
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sua historia. Este momento também estimulou o Bardo de Coubertin a criar os jogos
Olimpicos da era moderna (Atenas, 1896). A primeira Olimpiada Internacional de
Matematica (IMO) ocorreu na Roménia, em 1959, e contou apenas com paises do
Leste Europeu. Atualmente mais de 100 paises participam da IMO, entre eles o Brasil.

Na pratica as Olimpiadas de Matematica sdo algo mais que apenas uma
competicdo. Serve em parte para promover 0 ensino da Matematica e revesti-la de
um aspecto ludico que se perdeu no tempo por diversas razdes. E laborar em erro
imaginar que o ensino, ndo sO da Matematica, mas também de outras disciplinas
deve ser dirigido de forma mediana, deixando-se de propor aos discentes problemas
que |hes estimulem a criatividade. Por outro lado, o formalismo exagerado cria uma
barreira que pGe a Matematica em um falso patamar inatingivel por muitos, tolhendo
a capacidade formativa de nossos alunos e dando-lhes uma sensagdo de impoténcia.

As Olimpiadas de Matematica trazem inumeros beneficios a sociedade como um
todo. E um instrumento de inclusdo social e melhoria do rendimento escolar. E 0 mais
importante, um Pais que almeja ingressar no rol dos paises desenvolvidos necessita
de jovens talentos em todas os campos do saber, principalmente nas areas
tecnoldgica e cientifica. Paises como China e Coreia, que despontam no cenario
internacional, ha varios anos se destacam na IMO, sendo que, nas ultimas 10 edigles,
China e Coréia vém se revezando nas primeiras posigoes.

2. O Fenomeno Hiangaro. Aspectos Historicos

A primeira Olimpiada de Matematica foi a E6tvos da Hungria, que teve sua primeira
versdo em 1894 e, apos a Segunda Guerra Mundial, passou a chamar-se Kiirschak
Mathematical Competition. Esta competigdo foi criada pela Sociedade de Matematica
e Fisica da Hungria em homenagem ao Bardo Roland Eétvos, que foi Ministro da
Educagdo daquele Pais e um ferrenho defensor dos direitos civis e da liberdade
religiosa no Parlamento Hungaro.

No periodo das décadas iniciais do século XX, entremeadas pela Primeira Guerra
Mundial, Budapeste foi terreno fértil para o surgimento das mais brilhantes mentes
da ciéncia. A seguir sdo listados alguns nomes desse periodo e seus feitos.

Tabela 1: Cientistas renomados que foram medalhistas na Edtvos

Nome , nascimento Principal realizacao
Lipét Fejér 1880 Pioneiro n_a teoria das séries
divergentes
Frigyes Riesz 1880 Pai da Analise Funcional
Theodore von 1881 Pai da aerodinamica moderna e do voo
Karman supersonico
Prémio Nobel em Quimica, descobridor
George de Hevesy 1885 do hafnio (HFf)
Pai da Heuristica e da Teoria
George Polya 1887 combinatdria de Polya
AlbertﬂSze.nt— 1893 Prémio Nobel em Medicina
Gyorgyi
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Pai do acelerador linear, microscopio

Leo Szilard 1898 eletrénico, reacdo em cadeia, fissdo
nuclear e bomba atémica
Georg von Békésy 1899 Prémio Nobel em medicina
Dennis\Gabor 1900 Prémio Nobel em F_|5|ca, pai da
holografia
Euge'ne Paul 1902 Prémio Nobel em Fisica
Wigner
Pai dos computadores e teoria dos
John von jogos. O seu trabalho influenciou
1903 L . -
Neumann definitivamente a teoria da concepcao
da bomba atdmica
Edward Teller 1908 Pai da bomba de Hidrogénio
John C. Harsanyi 1920 Prémio Nobel em economia com John
Nash
1.G. Kemeny 1926 Pai do BASIC (llngyagem de
programacao)
George A. Oldh 1927 Prémio Nobel em Quimica

Esta grande concentragdo de génios ficou conhecida como “Fenémeno Hungaro”.
Perguntada sua opinido sobre esse fenémeno, John Von Newmann afirmou: "Foi uma
coincidéncia de alguns fatores culturais que eu ndo poderia precisar" (Ulam, 1958).
Dentre esses fendtmenos culturais que ele cita, certamente estdo a Edtvos
Competition e a revista KbdMal, periédico matematico dedicado a estudantes
secundaristas da época, ainda hoje em circulagdo.

A ideia de uma competicdo matematica € um poderoso estimulo para a divulgag&o
da Matematica em grande escala e, consequentemente, para motivar a cultura da
Matematica em uma sociedade. Além disso, ela fornece um canal de descoberta de
jovens talentos. A E6tvos Competition desempenhou um papel notavel no
desenvolvimento da Matematica daquele Pais. Entre os vencedores da competicao
hiangara, encontram-se nomes famosos como L. Fejér (1897), T. von Karman
(1898), D. Kénig (1902), A. Haar (1903), T. Radé (1913), M. Riesz (1904), G. Szego
(1912) e E. Teller (1925).

Os problemas utilizados nas provas sdo todos de matematica elementar, mas
gue ndo exigem memorizacdo e sim um grande grau de criatividade. O principio
basico para a escolha dos problemas é o seguinte: "Um problema deveria pér a prova
a criatividade dos concorrentes e ndo sua quantidade de conhecimento. Ou o
conteuddo do problema, ou a sua solugdo, ou o caminho que conduz a solucdo deve
ser interessante. As solucles geralmente requerem um espirito pioneiro, um certo
grau de discernimento e de capacidade de solucionar problemas. O concurso desafia
a criatividade dos alunos e ndo os seus conhecimentos” (Ambrus, 1996). Peter Lax
observou uma vez, "A importédncia destas competicoes de matematica é demonstrada
pelo fato de, nos anos de 1950, George Polya e Gabor Szegé terem introduzido
competicdes semelhantes na Califérnia." (Hing, 1996).
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Outro contribuinte fundamental nesse “Fendmeno Hangaro” foi o peridédico KéMal,
fundado por D. Arany, em 1894, ano em que comecou a Edtvds competition. E o
segundo periodico mensal de matematica mais antigo do mundo para estudantes
secundaristas (o primeiro foi publicado na Franca em 1875). Destina-se a resolugdo
de problemas e fornece materiais pedagodgicos suplementares para o ensino
secundario. A parte mais fértil daquele periddico foi a secdo de problemas, que
propunha seis a oito problemas a cada més. A solucdo publicada, geralmente, vem
do aluno gue obtém a solugdao mais criativa. Nesta secdo da K&Mal, foram cultivadas
as solucdes de muitos dos talentosos matematicos e cientistas hdngaros como L.
Fejér, A. Haar, T. von Karman, D. Konig, G. Polya, T. Radd, G. Szeg6 e P. Erdos. O
grande matematico hiungaro, G. Szegd, recordou: "Lembro-me vividamente do
momento em que eu participei nesta fase do Jornal (nos anos entre 1908 e 1912);
aguardava ansiosamente a chegada do periédico e @ minha primeira preocupacdo era
de olhar para a segdo de problemas, para imediatamente comecar a entendé-los sem
demora.” (Szegd, 1961).

Bons professores também desempenharam um papel decisivo neste fendmeno.
Tal como recordou EP Wigner: "Minha prdpria histéria comeca no ensino médio na
Hungria onde meu professor de matematica, [Laszlo] Ratz, incentivou-me a ler livros
e despertou em mim um sentimento pela beleza do seu objeto"(Ambrus, 1996). Esta
foi a resposta de Wigner quando perguntado, no fim dos anos 1970, quando ja tinham
se passado 60 anos de sua saida da escola secundaria. Wigner comentou: "Esta
escola era, nessa altura, talvez a melhor escola secunddria da Hungria e,
provavelmente, também uma das melhores do mundo.” O Pai da holografia, D.
Gabor, também comentou: "Minhas memdrias do ensino secundério sdo as melhores
da minha existéncia.” (Ambrus, 1996). J.G. Kemeny nasceu em Budapeste, em 1926,
e, depois, emigrou para os E.U.A. com a idade de quatorze anos. Quando foi
perguntado sobre a razao pela qual houve tantos grandes matematicos na Hungria
ele disse que o bom ensino € uma das razbes. Ele recordou: “Eu ja havia passado
por sete anos e meio de ensino na Hungria. Eu tinha um professor de matematica
que teria sido bem qualificado para ensinar em uma boa faculdade. Ele fez um
enorme esforgo para reforgar 0 meu interesse pela matemaética... estar interessado e
sabendo alguma coisa € muito diferente. Este professor era melhor do que qualquer
professor que tive no ensino médio nos Estados Unidos, realmente significativamente
melhor.” (Ambrus, 1996).

3. As Olimpiadas de Matematica no Brasil

No Brasil, a primeira competicdo foi idealizada pela Academia Paulista de Ciéncias,
que criou em 1977 a Olimpiada Paulista de Matematica. A Olimpiada Brasileira de
Matematica (OBM), organizada pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), teve
sua primeira versdo realizada em 1979. Varias olimpiadas regionais surgiram desde
entdo. A OBM, em conjunto com as Olimpiadas Regionais de Matematica, envolve
anualmente a participacdo de mais de 500 mil estudantes no Brasil, das redes de
ensino publica e particular. Em nivel internacional o Brasil participa da Olimpiada de
Matematica do Cone Sul, da Olimpiada Ibero-americana de Matematica, da
Olimpiada de maio, da Olimpiada Internacional de Matematica (IMO) e atualmente
da Olimpiada de Matematica do Pacifico Asidtico (APMO).
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O Brasil tem conseguido bons resultados em suas participagdes internacionais,
com destaque para as medalhas de ouro conquistadas na IMO. A primeira medalha
de ouro foi conquistada pelo estudante Nicolau Cor¢do Saldanha, hoje professor da
PUC - RJ, na IMO de 1981. Na IMO de 2008, que ocorreu na Espanha, o Brasil
alcangou um fantdstico resultado. Com um total de 152 pontos, o Brasil ficou na
frente de paises de longa tradi¢do olimpica como Alemanha, Canada, Italia, india,
Israel, Franca, Reino Unido e Cingapura, conquistando com este resultado, a 162
posicdo no ranking mundial entre 103 paises participantes, representados por 549
jovens mais talentosos do mundo no assunto.

Estes resultados mostram que os estudantes brasileiros sao tdo inteligentes e
criativos quanto seus colegas de outras partes do mundo, sendo apenas necessario
que lhes sejam dadas a oportunidade e as condigdes de expressar seu potencial.

Desde 2005 é disputada a Olimpiada de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP), a maior Olimpiada de Matematica do Mundo, que, em 2018, alcangou a
incrivel marca de 18.237.996 alunos participantes. Até 2016, a OBMEP era destinada
a estudantes da rede publica de ensino do Brasil e, a partir de 2017, os estudantes
das escolas da rede privada de ensino também puderam participar dessa olimpiada.
A OBMEP, ainda, conta com um Programa de Iniciacao Cientifica (PIC), que propicia
aos alunos premiados frequentar um curso de um ano com encontros presenciais e
aulas virtuais buscando uma inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento
matematico e uma maior integracdo entre as escolas e as universidades publicas.
Esses alunos, ainda, recebem um incentivo financeiro mensal concedido pelo CNPq -
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

4. Olimpiadas de Matematica no CMB

O Colégio Militar de Brasilia tem conseguido bons resultados nos Gltimos anos,
principalmente na OBMEP. Com algumas timidas participacdes até o ano de 2005, o
movimento olimpico ganhou novo fdlego, em 2006, com o incentivo do Comando do
Colégio Militar de Brasilia e organizagdo e planejamento do entdo chefe da Divisdo
de Ensino, Cel R/1 Adelino Costa Bandeira, que contou com a Coordenacdo do Capitdo
Fernando Cunha Cdres e do Sub-Oficial Aer Jorge Luiz Marinho Pinto, ambos
professores de Matematica. Atualmente a equipe que organiza todas as olimpiadas
de matematica no CMB é composta pelo Cel Bandeira, Maj Codres, Ten Janaina
Alexandre e Ten fris Sousa de Mendonga.

O CMB conquistou, até o ano de 2018, 866 medalhas na OBMEP, sendo 185
medalhas de ouro, 328 medalhas de prata e 353 medalhas de bronze. Na tabela
abaixo temos a distribuicdo temporal das medalhas conquistadas pelos alunos do
Colégio Militar de Brasilia. |

Tabela 2: Distribuicdo de medalhas do CMB na OBMEP

Edicdo Ouro| Prata |Bronze| Total
OBMEP 2006 8 0 0 8
OBMEP 2007 8 9 5 22
OBMEP 2008 13 21 12 46

OBMEP 2009 14 23 28 65
OBMEP 2010 32 24 23 79
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OBMEP 2011 29 39 29 97
OBMEP 2012 15 32 50 97
OBMEP 2013 7 22 45 74
OBMEP 2014 10 42 48 100
OBMEP 2015 7 22 31 60
OBMEP 2016 12 31 27 70
OBMEP 2017 14 31 26 71
OBMEP 2018 16 32 29 77

Total 185 | 328 353 866

Grafico 1: Medalhas do CMB na OBMEP
Total de medalhas do CMB na OBMEP
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Grafico 2: Medalhas de Ouro do CMB na OBMEP
OBMEP - Medalhas de Ouro CMB

Apesar do incremento do numero de medalhas, ha uma diminuicdo no nimero de
medalhas de ouro conquistadas. Esse fato deve-se, exclusivamente, a mudanca
ocorrida em 2012 no regulamento da OBMEP, que passou a classificar os colégios
militares como celetistas e a estipular uma cota de medalhas para essa classificagdo.
Com esse novo regulamento, os alunos dos colégios militares passaram a disputar
um nimero reduzido de medalhas, entretanto continuam com destaque nessa nova
modalidade de disputa.
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Na 402 Edigdo (2018) da OBM, os alunos do CMB conquistaram 3 medalhas de
prata, 3 medalhas de Bronze e 3 mengdes honrosas. Entre esses medalhistas ha
diversos alunos de destaque, que estdo estudando nas mais prestigiosas Institui¢des
de Ensino do Brasil e do mundo, tais como o ITA, a Universidade de Harvard ou a
Ecole Polytechnique da Franca. Dentre todos os medalhistas, podemos destacar o
aluno Eduardo Quirino, que participou, em 2017, junto com a equipe brasileira da
Olimpiada de Matematica da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa, ganhando
medalha de ouro por equipe e medalha de prata na fase individual, na qual competiu
com 27 estudantes de outros seis paises. Em 2018, na mesma competicdo, Eduardo
Quirino conquistou a medalha de ouro individual, conseguindo ainda o escore
perfeito, ou seja, resolveu todos os problemas propostos com perfeigdo. Outro
medalhista do CMB que merece destaque é Henrique Gasparini Fiuza do Nascimento,
heptacampedo na OBMEP, participante de duas edi¢gdes da IMO, conquistando uma
medalha de prata na edicdo de 2011, em Amsterdam, Holanda, e uma medalha de
bronze na edicdo de 2012, que aconteceu em Mar del Plata, Argentina. Fiuza foi aluno
da Ecole Polytechnique, na Francga, e atualmente trabalha como analista no banco de
investimentos J.P. Morgan, em Londres.

O Colégio Militar de Brasilia obteve, na Olimpiada de Matematica do Distrito
Federal (OMDF), o maior nimero de alunos premiados por duas edigdes seguidas e
seus professores também tém-se destacado com prémios de reconhecimento pelos
excelentes desempenhos dos alunos nas Olimpiada de Matematica do Distrito Federal
(OMDF) e na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Piblicas (OBMEP).

Todo esse destaque deve-se ao incentivo da direcdo de ensino do CMB a
participacdo dos alunos nas mais diversas olimpiadas e competigBes e ao trabalho da
equipe organizadora. Entre as diversas agbes desenvolvidas, estdo o estimulo a
participacgdo, treinamento com aulas nos contraturnos escolares e formaturas para
destacar o desempenho dos alunos premiados.

5. Conclusao

Neste trabalho foi abordado o processo historico que envolveu as Olimpiadas de
Matematica e sua intrinseca relagdo com surgimento das mais notaveis descobertas
cientificas do século XX. Mostrou-se que as Olimpiadas de Matematica hoje
tornaram-se um meio de inclusdo social, pois permitem que muitos jovens
independentemente de credo, raga ou cor, tenham destaque e acesso a beneficios
que outrora lhe pareciam distantes. Além disso ficaram claros os beneficios que esse
processo traz a comunidade escolar. E necessario o envolvimento de todos,
principalmente dos professores de Matematica, quer seja incentivando a participagdo
dos seus alunos, quer seja trabalhando para a melhoria do ensino da Disciplina. Com
o envolvimento e participagdo de todos, certamente, melhores resultados ndo
tardarao em aparecer.

O Colégio Militar de Brasilia tem logrado resultados expressivos nas mais diversas
olimpiadas e competicbes cientificas, em particular nas olimpiadas de Matematica.
Esses resultados demonstram a qualidade de seu corpo docente e discente e o
comprometimento da Diregdo de Ensino com a busca incessante pela manutencgdo e
melhoria do processo ensino-aprendizagem. Portanto, ndo é dificil concluir que o CMB
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é referéncia no Sistema Colégio Militar do Brasil e entre as diversas escolas no
contexto regional e nacional nas olimpiadas de matematica.
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A Pratica Inclusiva na formagao de Tutores do Colégio Militar

Denise Helena da Silva Chacon

RESUMO: Este artigo representa uma peguena parte da dissertagdo de mestrado no
Ensino de Ciéncias intitulada “Formagdo de Tutores em Quimica para Atendimento
de Alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE)". Este estudo objetiva
propor, aplicar e avaliar uma proposta de tutoria em Quimica que venha favorecer o
processo de inclusdo no Colégio Militar de Brasilia (CMB) orientada pelo Professor
Doutor Gerson M6l na Universidade de Brasilia. Essa formagdo configurou-se como
parte de uma proposta pedagogica positiva que motivou e desafiou alunos a
auxiliarem colegas de classe com e sem necessidades educacionais especificas

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Quimica. Tutoria. Inclusdo. Ensino Médio.

ABSTRACT: This paper represents a small part of the Master's dissertation in Science
Education entitled "Training of Chemistry Tutars for Students with Special Educational
Needs (SEN)". This study aims to propose, apply and evaluate a chemistry tutoring
proposal that will favor the process of inclusion in the Military College of Brasilia
(CMB) guided by Professor Gerson Mdl at the University of Brasilia. This training was
part of a positive pedagogical proposal that motivated and challenged students to
help classmates with and without specific educational needs

Keywords: Science Teaching. Chemistry. Tutoring. Inclusion. High school.

1. Introducdo

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) tem procurado implementar, desde
2012, uma nova proposta pedagdgica, objetivando a modernizacdo do ensino com
praticas pedagdgicas que desafiam e motivam os alunos a mobilizar os
conhecimentos que ja possuem e a buscar novos saberes (SANTOS, 2006; BRASIL,
2013).

Dentro deste novo contexto, a inclusdo surge também como uma realidade nas
salas de aula do SCMB. Neste processo de consolidagdo, hd a necessidade da
reformulagdo pedagodgica com a insercdo da educacdo especial e inclusiva no
processo de ensino e aprendizagem de Quimica. Essa insergdo, contudo, tem se dado
de maneira gradual, nao sendo possivel alcancar toda a demanda em um curto
espaco de tempo. E necesséario que as modificagdes ocorram ano a ano. Todas as
adequacdes pedagogicas, e ndo apenas medidas pontuais, deverao ser planejadas, a
fim de se garantir atendimento integral a cada aluno.

Nesta perspectiva, a tutoria de alunos é uma estratégia que vem sendo utilizada
no Colégio Militar de Brasilia (CMB) a partir de orientagdes firmadas pelas secdes
Psicopedagogica, de Supervisdo Escolar e de Apoio Pedagdgico e acordada pelo corpo
docente no intuito de reduzir possiveis distanciamentos entre a teoria e a pratica. A
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tutoria é uma atividade de ensino praticada pelo “aluno tutor” de forma voluntaria,
destinada a auxiliar os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

0 Ensino de Ciéncias, ao permitir uma abordagem problematizadora, que valoriza
as diferencas e as particularidades individuais, torna-se protagonista na diminuicao
do preconceito e da discriminagdo de pessoas com deficiéncia. Por isso, é
fundamental entender a sua organizacdo para o planejamento de acbes de apoio a
educacdo especial, promovendo a acessibilidade e a inclusdo (AN]OS, 2018).
Portanto, o ensino de Quimica precisa problematizar, desafiar e estimular, de
maneira a conduzir o estudante a construgdo do saber cientifico. O conhecimento
quimico deve proporcionar uma interagdo ativa e profunda com o ambiente, o qual
faz parte de um mundo do qual o aluno é ator e corresponsavel (LIMA, 2012).

Vygotsky (1991) define duas zonas de desenvolvimento: a zona de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento iminente. A primeira refere-se ao
nivel no qual um individuo é capaz de resolver problemas sozinho, ainda que de
forma equivocada, ou seja, refere-se ao nivel psicolégico das criancas que detém em
si a concluséo de ciclos cujo desenvolvimento esta completo. A zona de
desenvolvimento iminente define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas
que estdo em processo de maturagao; fungdes que se aperfeigoardo, mas que ainda
se apresentam em estado embrionario (VYGOTSKY, 1991), ou seja,

(...) o nivel em que esse individuo precisa de mediagdo de outro individuo ou
da colaboragao de outros individuos mais competentes (numa determinada
habilidade) para avangar na aprendizagem ou ampliar seus conhecimentos.
Uma vez internalizados, esses conhecimentos se tornam parte do
desenvolvimento de cada individuo (FRADE; MEIRA, 2012, p. 373).

Na educacdo formal, sempre que uma aprendizagem iminente se transforma em
uma aprendizagem real, significa que as fungdes que o aluno sé consequia fazer com
o auxilio dos outros tornaram-se algo que ele consegue fazer de forma independente,
sem a colaboracdo de um parceiro mais experiente, seja o professor seja outro aluno
que ja saiba fazer. A medida que esse fendmeno vai se repetindo, o aluno vai se
tornando cada vez mais capaz, e aquelas aprendizagens que antes eram impossiveis
comecam a entrar na zona de desenvolvimento iminente, ou seja, vao se tornando
aprendizagens possiveis.

E por meio da mediacdo que o conhecimento pode ser compartilhado com os
estudantes, pois € uma acao que possibilita a pratica pedagdgica. Vygotsky (2008)
destaca o docente como o sujeito que atua diretamente na mediagdao dos
instrumentos e signos de que os estudantes deverdo se apropriar. O docente devera
atuar na zona de desenvolvimento iminente, no espaco entre o que o aluno sabe
fazer e o que ele pode aprender se tiver a assisténcia adequada (ANJOS, 2018).

2. Metodologia
2.1. Planejamento da agao

Com o objetivo de propor, aplicar e avaliar a contribuicdo de uma formacdo de
tutoria em Quimica para a inclusdo no ambito do CMB —, o método foi composto de
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quatro fases: diagnostica, elaboragdo do projeto de formagdo de tutores, selegdo dos
alunos tutores e convocagdo para 0S encontros.

Diagndstica

Entendendo a necessidade de se compreender que a mudanca parte do
envolvimento de todas, e ndo apenas da vontade de uma pessoa ou de leis e decretos,
foi realizada, nesta fase, como técnica de coleta de dados, a entrevista com discentes
que apresentaram trabalhos na Feira de Ciéncias durante o 29 Desafio Global do
Conhecimento do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), no CMB, cujo tema central
foi “Inclusdo e Acessibilidade”.

O roteiro da entrevista foi elaborado com perguntas estratégicas com vistas a
obtencado de condigGes para identificar, mediante analise das respostas, a percepcao
dos alunos sobre a inclusdo no ambito dos colégios militares.

Fase Elaboragdo do projeto de formacdo de tutores

Por meio da participagao no 2° Desafio Global do Conhecimento do SCMB,
presenciou-se a riqueza das discussdes e reflexdes nos trabalhos apresentados. A
tutoria surgiu entdo como uma possibilidade de orientagdo educativa capaz de
promover, além da autonomia e novas iniciativas, também apoio ao trabalho docente.

A partir do diagndstico dessa fase, pode-se delinear as fases seguintes.

Fase Selecdo de alunos tutores

Com o objetivo de promover adesdo de um grupo de alunos voluntarios da 22
série do Ensino Médio do CMB para a formacdo da tutoria, foi realizado o diagndstico,
por meio de um questionario misto elaborado e enviado aos alunos pelo Google Docs,
com relagdo aos conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais desses
discentes em relacdo ao tema inclusao, a fim de obtermos informacdes e elaborarmos
o material para as oficinas.

Fase Convocacdo para encontros
Os alunos que responderam ao questionario foram convocados mediante o
envio de email, confirmando assim a sua participagdo.

2.2. Formacao dos tutores

Nesta etapa, foram desenvolvidas as seguintes atividades: oficina do filme
“Extraordinario”; oficina Legislagdo da Educagdo Especial; oficina Transtornos e
Deficiéncias; e a Tutoria.

Oficina: Extraordindrio

O filme “Extraordinario” € baseado no best-sefler homonimo da escritora R. J.
Palacio, de 2012. A escolha do filme foi devido a mensagem de inclusdo, amizade e
amor ao proximo, por meio de uma linguagem sensivel e cuidadosa. Com a exibigdo
desse, buscou-se estimular a empatia nos futuros tutores para o desenvolvimento da
tutoria, mostrando-lhes exemplos de situages que poderdo enfrentar.

Apos o filme, os alunos escolheram, de forma livre, um dos personagens do filme,
a quem teriam que enderecar uma carta. Para a construcdo da carta ao personagem,
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foram sugeridos tdpicos a serem abordados pelos tutores, como: “Analise a atitude
do personagem frente ao ocorrido.”, “Qual sua atitude no lugar do personagem?”,
“Quais 0s conceitos e/ou experiéncias pessoais que possui para justificar seu
posicionamento?”, “Qual o entendimento pessoal sobre exclusdo?”. O objetivo foi
despertar a reflexdo sobre situagdes do filme e a empatia dos participantes.

Oficina: Legislagdo da Educagdo Especial

Neste encontro, foi desenvolvido o conteddo sobre o historico da inclusdo e
sobre as legislag0es internacionais e brasileiras relacionadas a inclusdo. O objetivo
foi ensinar que as demandas sociais geram uma legislagdo cujo papel é estabelecer
e regulamentar como se deve dar esse novo ambiente de acordo com as necessidades
postas.

Considerando as respostas dadas pelos alunos participantes do diagnédstico e
dos discentes que participaram da fase de selegdo, notaram-se incoeréncias nos
conceitos de inclusdo / integracdo / segregacao. Por esse motivo, no inicio desta
oficina, foi apresentada uma linha do tempo sobre a trajetoria histérica das pessoas
com deficiéncia, criada pela pesquisadora Uliana (2015) com base nos estudos de
Vygotsky (1997) e Mittler (2003).

O esquema original tem como titulo “Linha do tempo: a trajetéria histérica
de pessoas com deficiéncia visual”. Embora a deficiéncia seja especificada, a linha
do tempo possui uma abrangéncia suficientemente geral para ser utilizada na
oficina, como pode ser observado nos textos que a compdem. A linha do tempo foi
fixada ao quadro-negro, a fim de que fosse analisada pelos alunos, como pode ser
observado na figura 1.

Nessa apresentagao, foi proposta a construgdao de outra linha do tempo
sobre as legislagdes. A partir disso, os alunos foram divididos em dois grupos:
legislagdes internacionais e legislagdes brasileiras.

O grupo de legislagdes internacionais recebeu fichas com fitas vermelhas;
enquanto o grupo de legislagdes brasileiras recebeu fichas com fitas azuis. As
fichas continham as descrigdes e as datas das legislagbes, além de alguns termos
como “excepcionais”, “deficiéncia” e “NEE”. Para a construcdo dessa linha do
tempo, foi fixado ao quadro-negro um esbogo em folha de papel, cortada
horizontalmente por uma listra azul e uma vermelha, conforme é apresentado
na figura 1.

Figura 1 - Esbogo em papel de linha do tempo relacionando marcos histéricos e
marcos legais, a ser preenchida R;‘elos alunos

Fonte: produgdo da prépria autora.
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Apresentados a linha do tempo e 0 esbogo, procedeu-se da seguinte forma:
um aluno do grupo que continha a legislagdo mais antiga foi até ao quadro, leu a
legislagao contida na ficha para todo grupo e, com a caneta da cor da sua ficha,
escreveu a data no esbogo branco e fixava na linha do tempo a referida ficha. Em
seguida, o aluno, com ajuda do seu grupo, estabeleceu uma relagao entre o que
foi lido com o contexto historico apresentado e as legislacdes ja apresentadas. No
caso do primeiro aluno, ele apenas estabeleceu relagdo com o histérico (figura 2).

Figura 2 - Participacdo dos alunos na relagdo marcos histéricos e marcos legais

Fonte: produgdo da propria autora.
F|gura 3 Llnha do tempo relacionando marcos histricos e marcos legais

Fonte: produgdo da prépria autora.

Observou-se que, por meio do trabalho com a linha temporal, os alunos
conseguiram estabelecer as conexdes entre o histérico da inclusdo e 0os anos nos
quais as legislagdes internacionais e nacionais foram publicadas com vistas a
atender as necessidades sociais nas diferentes épocas.

.= A

2.3. Oficina: Transtornos e Deficiéncias

Esta oficina teve como objetivo promover a apropriacdo ativa sobre
transtornos e deficiéncias com que os alunos deveriam se familiarizar, ao menos
teoricamente, para atuarem na tutoria.

Para atingir esse objetivo, foram utilizados os seguintes elementos: um
Relatério de Discentes com Necessidades Educacionais Diferenciadas, elaborado pela
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secdo psicopedagdgica do CMB, e o desenho animado “A Histdria Animada de Helen
Keller”. Esse desenho tem duragdo de 30 minutos e foi fundamentado no filme “O
Milagre de Anne Sullivan”.

O relatdrio que foi enviado aos alunos por email na semana anterior a oficina
para leitura prévia explica, de forma breve, os transtornos funcionais especificos e
os transtornos mentais mais recorrentes no CMB e as principais caracteristicas de
alguns transtornos, além de orientagGes aos professores. Ja o filme foi baseado na
historia real de Helen Keller, uma crianca de sete anos de idade que, apds uma grave
doenca infantil, ficou cega, muda e surda. A histéria mostra a incansavel tarefa da
professora Anne Sullivan em fazer com que Helen se adaptasse ao melhor convivio
familiar e entendesse com mais autonomia as coisas que a cercavam.

Figura 4 - Exibicdo do desenho animado *

istoria animada de Helen Keller”
I SR, T A e

T

Fonte: produgdo da prépria autora.

Apos o filme, foi explicada aos alunos a necessidade da mediacdo do professor
atuando na zona de desenvolvimento iminente (VYGOTSKY, 1991), fazendo um elo
com as orientagbes aos professores contidas no relatério. Nesse momento, abriu-se
um espaco para que os alunos pudessem participar para sanar as possiveis duvidas.

Como parte da oficina, foi realizada uma visita a Universidade de Brasilia -
UnB, com a finalidade de retratar aos alunos como essa universidade trabalha a
tematica da inclusdao, embora esteja trilhando um longo caminho para chegar a ser
um espaco ideal de inclusdo, assim como muitas outras instituigdes publicas. A visita
emergiu de uma solicitagdo dos proprios alunos durante a oficina. Na visita, eles
assistiram a uma aula com o Professor Doutor Gerson Mdl sobre escola inclusiva no
Laboratorio de Ensino de Ciéncias no Instituto de Quimica da (figura 5).
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Figura 5 - Visita ao Laboratério de Ensino de Ciéncias na Universidade de Brasilia

Fonte: produgdo da propria autora.

3. Tutoria

Este momento diz respeito a atuagdo dos tutores junto a seus colegas realizada
no contra-truno no CMB, isto €, ao atendimento dos colegas de classe no ensino dos
contelidos de Quimica. O objetivo dessa tutoria foi relacionar o Ensino de Ciéncias ao
curso de formacdo de tutores. Foram atendidos alunos da 22 série do Ensino Médio
durante o segundo semestre de 2018. A tutoria visou oferecer auxilio a todos os
discentes e ndo apenas aqueles com transtornos ou deficiéncias.

Para atuacdo na tutoria, os alunos deveriam necessariamente participar das trés
oficinas. Os tutores ndo tinham conhecimento se os alunos atendidos possuiam algum
transtorno ou deficiéncia. A primeira hora era reservada para uma reunido com a
professora, autora desta pesquisa, e 0s tutores no Laboratério de Quimica, para
discutirem sobre a atuagdo na monitoria e o conteldo a ser trabalhado com os alunos.
A segunda hora era destinada para o atendimento aos alunos.

Na pré-tutoria, ocorrida na primeira hora, dentro do Laboratério (figura 6), foram
desenvolvidas algumas praticas para serem demonstradas pelos tutores aos
tutorados quando fossem necessarias. Os tutores foram para a primeira tutoria e, a
partir desta, essas praticas eram desenvolvidas enquanto as dificuldades iam sendo
apresentadas pelos tutores na segunda e nas seguintes pré-tutorias.

As praticas desenvolvidas na pré-tutoria estavam relacionadas aos contetdos
que os alunos estudavam no terceiro bimestre escolar, periodo do ano em que
ocorreram as tutorias. Os contetdos, presentes no Plano de Execucdo Didatica (PED),
eram: Pilha de Daniell, Fatores que alteram a velocidade das reagGes quimicas,
Eletrolise e Equilibrio Quimico.
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Figura 6 - Atuacdo dos alunos durante a pr
Gt P s /

é-tutoria

—

Fonte: producgdo da propria autora.

Na segunda hora, os alunos realizavam o atendimento aos alunos. Apds o
atendimento aos alunos, os tutores registravam suas experiéncias na tutoria em
um didrio de bordo. Eles s6 realizavam o registro quando atendiam os alunos.
Esses registros eram discutidos na pré-tutoria da semana seguinte.

Vale ressaltar que a relagdo entre tutor e tutorado requer um treinamento
anterior as aulas propriamente ditas. E essas aulas sdo a oportunidade para
melhores resultados de todos os envolvidos e, portanto, devem ser vistas como
um investimento para o sucesso das duplas, e ndo como perda de tempo (DURAN;
VIDAL, 2007).

A forma do trabalho, mediado pelas propostas inclusivas para o Ensino de
Ciéncias, é a grande preocupacao. A escola deve necessariamente ter como principio
a educagao conjunta entre os alunos, sem que se leve em conta qualquer distingdo
ou dificuldade por parte deles. O Ensino de Ciéncias, assim, proporciona o
conhecimento cientifico a partir da leitura do mundo, torna os discentes sujeitos
criticos e participativos, permite uma abordagem valorativa das diferencas e,
consequentemente, torna-se protagonista na diminuicdo do preconceito e da
discriminagdo.

As oficinas preparatdrias aos tutores e a relagdo entre pares iguais durante a
construgao do conhecimento, com auxilio do professor, excluem as muitas praticas
no Ensino de Ciéncias com base na simpldria transmissao de informacgdes, com um
Gnico recurso exclusivo: o livro didatico.

No ensino, em geral, normalmente utilizam-se rotinas de verificacdo em vez
de estratégias que oportunizem a criagdo de novos conhecimentos, priorizando o
conteuldo que pode ser facilmente memorizado, porém muito longe da realidade dos
alunos (TAGLIEBER, 1984).

Entretanto, com vistas a abordagens construtivistas, o nosso foco esta em
propostas metodoldgicas nas quais o aprendizado ocorre na interacdo professor-
estudantes-conhecimento, entre as ideias previamente conhecidas pelos discentes e
a abordagem cientifica atual, sempre com a mediacdo do professor. Assim, a ciéncia
é apreendida em suas relagdes com a tecnologia e com as demais questdes
ambientais e sociais (BRASIL, 1998; KRASILCHIK, 2000).

4. Consideracoes Finais

A inclusdo é um conceito recente na histéria da humanidade, que é marcada por
séculos de acbes excludentes. Desde a aprovacdo da Declaracdo dos Direitos
Humanos, em 1848, existe um esforgo notdvel para que se reconheca uma
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diversidade de pessoas e que todas devem ser respeitadas em suas diferengas.
Diante desse contexto, a proposta de formagdo de tutores no CMB oportunizou aos
tutores um esclarecimento em relagdo a necessidade de promover a inclusdo escolar
de toda e qualquer pessoa, sobretudo aquelas com NEE.

Nesse sentido, na presente proposta, houve uma construgao de redes de atuagao
solidaria, isto &, de reciprocidade, uma vez que o atendimento ocorreu ndo somente
para os alunos, mas também para os tutores. Estes aprenderam ndo somente
Quimica, mas, sobretuda, como compartilhar conhecimento, ampliando sua visao de
mundo.

Durante o processo de tutoria, o0 dnimo e a curiosidade foram notdrios de ambos
os lados, ja que os tutores se esforgavam, de certa maneira, para serem entendidos
pelos colegas. Isso pode ter acontecido tdo naturalmente porque, durante uma aula,
é comum que a maioria dos alunos ndo fagam perguntas ao professor, pois se trata
de uma exposicao a todos os colegas de sala, o que embasa, mais uma vez, o éxito
que muitos tutorados obtiveram com a participacdo nas tutorias.

Ademais, tanto professor quanto tutor conseguiram conhecer mais
especificamente as dificuldades dos tutorados, tendo em vista que estes se
expunham mais aos colegas que lhes davam assisténcia. Assim, durante a pré-tutoria,
discutiu-se, também, sobre essas complicagdes e buscaram-se diferentes
abordagens do conteldo de forma a minimizar aquela dificuldade.

Diante do exposto, confirma-se a ideia de que as etapas do programa de formagao
de tutores podem ser a pratica necessaria para favorecer o processo de inclusdo no
CMB. Com isso € possivel afirmar que o desenvolvimento de uma proposta de tutoria
em Quimica com foco na inclusdo, desenvolvida com discentes voluntarios, pode
favorecer esse processo de inclusdo. Houve uma resposta positiva por parte dos
alunos selecionados para atuarem como tutores, o que facilitou a aplicacao e o
desenvolvimento da proposta de capacitacdo com abordagem em inclusdo e uma
melhor avaliagdo dessa proposta devido ao retorno dos alunos tutores e tutorados
ao final de todo o processo.

Por fim, esta € uma estratégia positiva de mediacdo para o atendimento
educacional especializado, especificamente no Colégio Militar de Brasilia, mas que
pode ser aplicada em outros colégios, pois parte-se do pressuposto de que as
interacBes entre pares oportunizam possibilidades de aprendizagem.

Nesse sentido, entende-se que a estrutura de uma escola inclusiva exige
compromisso e envolvimento de todos os sujeitos atuantes no processo educacional.
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O Desafio da Implementagao do Ensino hibrido mediado por ambiente
virtual de aprendizagem no Colégio Militar de Brasilia

Helen Cristina Minardi Baumgratz
Maria José Cunha Freire Mendes

RESUMO: Este artigo descreve o processo de implantacdo de um Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) no Ensino Fundamental e Médio do Colégio Militar de Brasilia.
O projeto utilizou a metodologia hibrida com a finalidade de integrar as atividades
presenciais e virtuais, de forma complementar ao ensino tradicional. Para se alcancar
0 objetivo proposto, foi criada uma Segdo de Apoio ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem (SAAVA) para gerenciar e acompanhar o projeto, além de subsidiar o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas eficazes. O desafio da implementacao
realizou-se adotando as técnicas de Design Instrucional (DI) e o modelo Instructional
System Design (ISD), também conhecido como ADDIE, acréonimo para as 5 fases do
processo de elaboracdo de conteludo instrucionais: Analysis, Design, Development,
Implementation e Evaluation.

A formacdo de uma equipe multidisciplinar trabalhando de forma colaborativa no
planejamento, desenvolvimento e implementagao do ambiente permitiu a integracdo
de concepcdes educacionais distintas, contribuindo para a consolidagdo desta pratica
no CMB. A gradual capacitagdo e envolvimento do corpo docente com apoio conciso
da SAAVA acarretaram uma forte coalizéo entre pais, alunos e instituicdo. A proposta
metodolégica foi pautada na revisdo bibliogréfica e no relato da experiéncia
vivenciada, que se estabelece como um subsidio norteador para a implementagdo do
ensino hibrido em outras instituicdes de ensino.

Palavras-chave: Ensino hibrido. Implementacdo. Ambiente Virtual.

ABSTRACT: This is the process of implementing a virtual learning learning
environment (VLE) in the elementary and high school of the Military College of
Brasilia. The project used a hybrid methodology with a purpose of integration as face-
to-face and virtual activities, complementing traditional teaching. To this end, a
Support Section for Virtual Learning Management (SAAVA) was created to manage
and monitor the project, as well as to support the development of pedagogical
practices. The implementation of implementation built up The Instructional Design
Techniques (DI) and the Instructional System Design (ISD) model, also known as
ADDIE acronym for 5 phases of the document writing process: Analysis, Design,
Development, Implementation and Evaluation.

The formation of a multidisciplinary collaborative work team without planning,
development and implementation of the environment allowed an integration of
educational concepts, contributing to a non-CMB incentive action. Gradual capacity
building and faculty involvement with SAAVA support led to a strong coalition
between parents, students and institution. The methodological methodology was
based on the literature review and the report of the lived experience, which is
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configured as a guiding subsidy for the implementation of hybrid education in other
educational institutions.

Keywords: Blended Learning. Implementation. Virtual Learning Environments.

1. Introdugao

Com o desenvolvimento de diferentes Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo - TICs, impde-se como um desafio a comunidade escolar adequar estas
ferramentas de grande potencial pedagdgico ao ensino, criando oportunidades de
aprendizagem fora das aulas presenciais. Através destas novas tecnologias podem
ser criadas comunidades de aprendizagem em ambientes virtuais que possibilitam o
exercicio da discussao entre alunos e professores de forma colaborativa, contribuindo
para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Neste contexto, a construgao de cursos em um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) possibilita uma educagdo colaborativa complementar a
educacdo presencial. Assim vislumbrou-se a necessidade da criagdo de uma secgao
para planejar e implementar um AVA em apoio a pratica pedagdgica presencial no
ambito do Ensino Fundamental II e Médio do Colégio Militar de Brasilia, considerando-
se na elaboracdo do desenho instrucional especificidades coma: publico-alvo,
identificacdo das necessidades de aprendizagem, objetivos instrucionais e a analise
do projeto evidenciando as restrigdes envolvidas.

A implantacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) no Colégio Militar
de Brasilia (CMB) teve seu inicio no ano de 2015 com a criagdo da Secédo de Apoio ao
Ambiente Virtual de Aprendizagem (SAAVA) a partir da politica abragada pela direcdo
da Instituicdo com o objetivo de oferecer um ambiente capaz de subsidiar o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas que aprimorassem a busca pela
construgao do conhecimento e que possibilitassem uma educagao colaborativa
complementar a educacdo presencial.

Apo6s um criterioso estudo, chegou-se a conclusdo de que seria necessario criar
uma secdo distinta da Segdo de Informatica ja existente. Esta secao deveria ser capaz
de gerenciar e acompanhar o projeto de implantagdo do AVA, atendendo a demanda
especifica da pratica pedagdgica, além de funcionar como um canal permanente de
comunicacdo entre a direcdo da escola e a comunidade escolar. A diretoria percebeu
que, para as atividades desenvolvidas neste projeto, seria necessario o apoio da
Secdo de Informatica apenas na disponibilizacdo de servidores para suportar a
plataforma do AVA. Somou-se a isso o fato de que a Seg¢do de Informatica ndo
dispunha de profissionais habilitados no assunto e de que suas instalacoes eram
areas sensiveis e por isso exigiam um alto nivel de seguranca. Caso ela recebesse
esta atribuigdo, isto acarretaria um enorme transito de alunos, pais e professores
que seriam atendidos diariamente para resolver as mais diversas questbes
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem no ambiente virtual.

Para atender prontamente este novo desafio que se impunha, a SAAVA foi
criada e composta por duas (2) professoras civis de Informatica Educacional
dedicadas integralmente a gestdo do projeto, uma especialista em Designer
Instrucional para EAD Virtual e mestre em Avaliacdo de Sistemas e Tecnologias para
EAD e, a outra, especialista em Tecnologia Educacional e mestre em Educagdo na
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area de concentragdo de Tecnologias. Comprometidas com o ensino e pesquisa em
educacdo a distancia, a identidade profissional das docentes, apesar de distintas, foi
construida por suas experiéncias individuais e profissionais desenvolvidas dentro do
Exército Brasileiro. A Chefe da SAAVA trabalhou em diversos Estabelecimentos de
Ensino do Exército Brasileiro tais como: Academia Militar das Agulhas Negras
(AMAN), onde iniciou sua pesquisa em plataformas para ensino usando tecnologias
digitais em meados de 1997, na Escola de Comunicacdes do Exército (EsCom), no
Colégio Militar de Brasilia (CMB), na Escola de Educacdo Fisica do Exército (ESEFEXx)
onde coordenou toda a fase a distédncia dos cursos oferecidos pela escola, entre
outros, os quais |he proporcionaram experiéncia suficiente para escrever artigos
apresentados e publicados em instituicdes nacionais e internacionais, entre elas o
“ESUD 2011" - VIII Congresso Brasileiro de Ensino Superior a Distancia - Ouro Preto
e na “Conferencia Internacional ICDE - UNQ 2011”, na Universidad Nacional de
Quilmes - Buenos Aires/Argentina, com o tema “Educacién, a distancia, TIC y
Universidad: calidad, equidad y acceso a la educacién superior”, projetando o nome
de Exército Brasileiro no meio académico-cientifico.

A assessora da SAAVA iniciou sua carreira, em 2002, como professora no
Instituto Federal de Minas Gerais, localizado na cidade de Bambui. Nessa instituicdo,
atuou ministrando varias disciplinas tais como: Informdtica bdsica e avangada,
linguagem de programacdo I e II, sistemas de computagdo e andlise de sistemas
para os varios cursos oferecidos pela instituicdo. No CMB, foi chefe da Subsegio de
Informatica Educacional e coordenadora do Laboratério de Informatica Educacional,
trabalhando na implementagdao e manutencdo do Sistema de Gestdo Escolar (SGE),
junto ao Departamento de Ensino e Pesquisa e ministrando diversos cursos para
alunos do Ensino Fundamental e Médio, servidores civis e militares.

Almejando um salto qualitativo na sua formacdo e atuagdo profissional,
aprofundou seus estudos no curso de mestrado, publicando diversos artigos em livros
e anais de Congresso. Dentre entre eles podemos citar: "A dialogicidade na formagao
docente a distancia”, "0 didlogo e a dialogicidade como mediagdo pedagdgica”, e “A
mediagdo pedagogica numa perspectiva dialdgica no ambito dos foruns de discussdo
virtuais”. Com seu conhecimento académico, trouxe contribuicdes relevantes para
atender as demandas pertinentes as novas modalidades de praticas educativas que
se alinhavam no CMB.

Nesse contexto, formou-se a equipe da SAAVA com o objetivo de implantar e
desenvolver com qualidade o AVA no CMB, oferecendo suportes especificos ao ensino
hibrido, atendendo a@s demandas internas e garantindo a efetividade dos cursos.
Assim, estabeleceram-se as fungOes e atribuigdes que a SAAVA assumiria para que
suas premissas estivessem alinhadas, integradas e articuladas a estrutura
organizacional da escola. O pilar da SAAVA seria fomentar, coordenar,
operacionalizar e apoiar o desenvolvimento de programas de ensino utilizando o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), no ambito do Colégio Militar de Brasilia,
bem como assessorar as coordenacfes na adequacdo do conteldo pedagdgico a
metodologia e recursos desta modalidade.

Tendo em vista que a escola ndo dispunha de uma plataforma para o ensino
virtual, foi entdo elaborado um Projeto para a implantagdo do AVA no CMB. Este
projeto contemplava a implantacdo da infraestrutura tecnoldgica; a realizagdo do
planejamento e a adequacdo da parte pedagogica ao ambiente virtual; a definigdo
do design, a realizacdo de cursos de capacitacdo dos docentes; a insercdo dos
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recursos e atividades no AVA para aqueles professores que ndo se sentiam
confortaveis com uso das ferramentas; pelo cadastramento dos alunos;
desenvolvimento e oferta das disciplinas, assim como o atendimento aos alunos, pais
e professores.

Neste contexto, a proposta de concepgdo de um curso virtual em apoio a
pratica pedagdgica presencial, no ambito do Ensino Fundamental II € no Médio do
Colégio Militar de Brasilia, contou com uma equipe multidisciplinar que trabalhou de
forma integrada e foi composta de um coordenador, um Designer Instrucional,
Coordenadores de ano e professores das disciplinas.

Desta forma a Secao iniciou seus trabalhos com o levantamento do panorama
dos aspectos técnicos existentes e o planejamento de agbes de acordo com as
necessidades identificadas pelos envolvidos no projeto e solugdes compativeis com o
objetivo pedagdgico. O planejamento e o dimensionamento do projeto de
infraestrutura do AVA para atender a demanda do CMB levou em consideracdo o
efetivo de aproximadamente 2600 alunos matriculados e 200 professores,
equipamentos de servidores que permitissem acessos simultaneos para hospedar a
plataforma, assim como laboratorios para acesso ao AVA.

A plataforma escolhida foi o Moodle, por ser um software com cédigo aberto e
gratuito, usado em mais de 232 paises e em 116 idiomas. Esta plataforma oferece
diversas ferramentas proprias para criacdo de atividades educativas e recursos para
a gestao escolar, como a criagdo de turmas, inscrigao de alunos e controle de notas.
Assim, uma variedade de atividades pedagogicas foi desenvolvida de acordo com a
aula que o proprio professor da disciplina preparava, explorando a interacdo e a
colaboragdo do aluno.

Foi estabelecido na concepcao do projeto que a utilizagdo do Ambiente Virtual
Moodle em apoio ao ensino presencial ndo seria, de forma alguma, obrigatdria aos
professores das disciplinas, tendo em vista que a maioria dos professores
desconheciam o uso das ferramentas e que muitos poderiam encarar as atividades
como trabalhos sobressalentes que demandariam muito tempo e esfor¢co para a
execucdo.

Como estratégia, foram feitos diversos cursos de capacitagdo no decorrer do
projeto. Devido as dificuldades estruturais em oferecer o primeiro curso de
Capacitacdo no AVA do CMB, utilizamos o AVA do Portal de Educacdo do Exército com
o objetivo de oferecer aos participantes uma visdo basica do Moodle, das teorias do
EAD e o principal deles: fazer com que o professor vivenciasse primeiramente a
experiéncia de ser aluno neste ambiente, focando em aspectos tais como a
abordagem colaborativa, as etiquetas, o vazio digital e outros inerentes a cursos
virtuais.

Cabe ressaltar que os professores, além de participarem de oficinas praticas
durante os Estdgios de Atualizacdo Pedagdgica (EstAPs), também recebiam convites
da SAAVA para participarem de cursos disponibilizados nos dois turnos escolares no
decorrer do ano letivo. A partir de 2017, além dos cursos regulares, a SAAVA passou
a oferecer aulas particulares para atender as especificidades de cada disciplina no
uso de ferramentas do Moodle. O material didatico instrucional utilizado na
capacitacao dos professores foi todo elaborado pela SAAVA.

A capacitacdo percorreu duas acbes distintas, tais como a apresentacdo das
varias possibilidades da pratica pedagdgica que poderiam ser associadas a
experiéncia do professor, assim como habilitagdo ao uso de ambiente virtual de

98



O Saber 2019

aprendizagem com propriedade. Sem estes conhecimentos, o professor ndo seria
capaz de executar atividades simples como, por exemplo, inserir atividades e alterar
datas em sua sala no AVA durante a execugao de sua disciplina. O primeiro e o
segundo ciclos de capacitacdo ndo atingiram todos os professores da escola, porém
esperava-se que os professores participantes dos cursos se tornassem
multiplicadores dos conhecimentos adquiridos para seus colegas. Em 2019, apesar
do uso do AVA ser facultativo, a capacitagao atingiu quase a totalidade dos
professores.

A concepcao da SAAVA era de que o0 professor enxergasse o ensino hibrido
como um aprimoramento dos métodos tradicionais e o Moodle como uma ferramenta
capaz de proporcionar novas experiéncias pedagogicas sem, contudo, criar um
ambiente distopico. A proposta da Secdo era formar professores multiplicadores,
capazes de utilizar as ferramentas de forma adequada e que, a partir de seus
conhecimentos e experiéncias, explorassem o ambiente a fim de enriquecer os
processos pedagogicos, numa perspectiva dialdgica e inovadora.

A relevancia, aplicabilidade e magnitude desse projeto despertaram o
interesse de outros professores em conhecer novas praticas e experiéncias,
vislumbrando o AVA como um recurso capaz de reconfigurar novos espacos do
conhecimento e de promover a interagao entre sujeitos.

De acordo com Levy (1994), " novas maneiras de pensar e de conviver estdo
sendo elaboradas no mundo das comunicagGes e da Informatica. As relagBes entre
os homens, o trabalho, a propria inteligéncia depende, na verdade, da metamorfose
incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo,
audicdo, criagdo e aprendizagem sdo capturados por uma Informatica cada vez mais
avancgada.”

Os trabalhos dos professores que se destacavam no decorrer do projeto foram
apresentados nos diversos encontros dos Estagios de Atualizagdo Pedagégica
(EsTAPs) fazendo com que cada vez mais professores aderissem ao AVA. A SAAVA
colocava-se ainda a disposicao para compartilhar experiéncias singulares no uso das
tecnologias, tornando-se referéncia para os professores, pais e alunos.

2. Design do Ambiente Virtual de Aprendizagem

"Design Instrucional € uma acdo intencional e sistematica gue envolve o
planejamento, o desenvolvimento e a aplicagdo de métodos, técnicas, atividades,
materiais, eventos e produtos educacionais em situacdes didéticas especificas, a fim
de promover, a partir de principios de aprendizagem e instrucdo conhecidos, a
aprendizagem humana.” (Filatro, 2008)

O projeto do curso foi desenvaolvido procurando compreender o contexto e os
objetivos nesta modalidade de ensino, desenvolvendo estratégias subsidiadas em
bases metodoldgicas de modo a colaborar com a construgdo do conhecimento. Foram
utilizadas as técnicas de Design Instrucional (DI) e o modelo Instructional System
Design (ISD), também conhecido como ADDIE acronimo para as 5 fases do processo
de elaboracdo de conteludo instrucionais: Analysis, Design, Development,
Implementation e Evaluation.

Considerando-se os dados levantados previamente para a construcao do
desenho do curso, foi elaborado o planejamento pedagogico onde foram tratados
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aspectos como o perfil do aluno, da instituicdo, os objetivos da aprendizagem, o
conteddo, o material didatico e os recursos tecnologicos.

O Designer Instrucional possui diversos instrumentos que subsidiam a
construgdo do projeto. Estes instrumentos servem de apoio a elaboracao do material
instrucional e permitem o planejamento e o gerenciamento da execugdo das
atividades de forma integrada. Dentre estes instrumentos, destaca-se o Mapa de
Atividades, que é o planejamento detalhado de um curso virtual. O uso deste
instrumento possibilitou uma percepgao integral do curso e serviu como estratégia
educativa voltada para o enfoque metodoldgico do processo de formacgdo. Ele
forneceu todas as informacGes necessarias das atividades desenhadas e das
ferramentas usadas no ambiente virtual de aprendizagem, além das acées e medidas
previstas. Nele também se definiu o instrumento de avaliagéo e o seu caréter:
diagndstico, formativo ou somativo.

O material didatico foi elaborado pelos professores integrantes de cada
coordenacio de ano atraveés de grupos de trabalho e deveria estar de acordo com o
projeto politico-pedagdgico da escola e propiciar a participagdo ativa do aluno,
necessaria no processo de analise, producdo e compartilhamento. O professor
também deveria fazer as adequagdes recomendadas pela equipe de design
instrucional visando adaptagbes metodoldgicas para a modalidade virtual. Apds a
oferta do curso, foram analisadas as duvidas dos alunos e os resultados das
atividades para proceder a revisdo do material didatico com o intuito de aprimora-
los.

Enfatizou-se, desde o principio, o respeito a lei de direitos autorais N° 9.610
(BRASIL, 1998), que indica a necessidade de autoriza¢do especifica prévia e expressa
do autor para utilizagdo da obra, por quaisquer modalidades. Como alternativa as
restricoes a referida lei, poderiam ser utilizadas as licencas abertas de Dominio
Publico e Copyleft para producdo de materiais didaticos sem riscos de violar a
legislacdo especifica.

Deveria ser seguido um padrdo grafico de forma a sistematizar a identidade
visual da instituicdo, assim como o uso do brasao seria obrigatdrio em todo o material
didatico, inclusive os audiovisuais, porém tais procedimentos ainda ndo foram
concretizados devido as restricdes impostas pela dinamicidade do processo que na
maioria das vezes impossibilitava esta formatagao.

O uso do Moodle Mobile foi disponibilizado para facilitar o acesso a plataforma
virtual em dispositivos moveis. Este aplicativo possui uma interface amigavel, de facil
utilizagdo e acesso aos cursos e conteldos das aulas tais como: videos, imagens,
aulas e arquivos, além do envio de tarefas e participagdo de foruns de discussdo. Em
razdo da crescente utilizagdo de smartphones e tablets, a plataforma Moodle foi
configurada para permitir o seu uso através destes equipamentos de modo que os
alunos nao precisassem acessar o site do Moodle para encontrar os materiais e
recursos, melhorando consideravelmente a comunicagao entre alunos e professores.

O cronograma do projeto instrucional do curso foi definido e apresentado a
todos os integrantes com o intuito de promover uma visao geral da necessidade de
dedicagdo no cumprimento dos prazos. O cronograma do projeto levou em
consideracao possiveis atrasos e imprevistos, computando margem de tempo
adicional para cumprir as metas estabelecidas.

Para aumentar a probabilidade das ocorréncias positivas, assim como reduzir
0s eventos negativos, foram identificados os riscos que poderiam afetar o projeto.
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Conhecendo os riscos, poderiamos mensura-los, analisé-los e planejar uma resposta
de pronta intervengao para minimizar os impactos no projeto.

Gerenciamento de riscos sao a formulagdo e implementacdo de medidas e
procedimentos técnicos e administrativos, que tém por finalidade prevenir, controlar
ou reduzir os riscos existentes, de modo a torna-los toleraveis (BOTELHO, 2005).

Esse gerenciamento de riscos nos proporcionou algumas ligdes e
oportunidades de melhoria que foram compartilhadas com todas as partes
interessadas.

3. As Atividades Avaliativas no Ava

A Atividade Avaliativa no AVA era mais um recurso educacional que 0s
professores dispunham em suas disciplinas. Uma das vantagens deste recurso era a
correcao automatica com feedback do desempenho do aluno e da turma ao término
da prova. Estas atividades possibilitavam ao professor observar o desenvolvimento
do aluno durante o trimestre e tracar uma fotografia do desempenho da turma, a fim
de detectar a auséncia de pré-requisitos para o aprendizado do assunto, assim como
possibilitar um planejamento retroativo do ensino ao identificar conteudos que nao
foram perfeitamente assimilados.

As Atividades Avaliativas poderiam ser elaboradas, configuradas e
disponibilizadas no AVA pelo professor da disciplina, entretanto aqueles que nao
tivessern o dominio da ferramenta, a Secdo assumia esta responsabilidade. A SAAVA
também competia a tarefa de testar toda a atividade avaliativa antes ser liberada.
Para isto o professor deveria enviar uma copia do arquivo com a Atividade Avaliativa
com antecedéncia minima de 72 horas, para que eventuais problemas pudessem ser
resolvidos a tempo. Tal procedimento visava garantir a conformidade e qualidade das
atividades avaliativas, assim como resguardar o professor e a propria SAAVA de
eventuais erros que pudessem comprometer a validagdo da avaliacdo.

A Atividade Avaliativa deveria ficar oculta no ambiente até o professor da
disciplina libera-la para os alunos na data e horario preestabelecidos. Caso o aluno
tivesse algum problema relacionado ao acesso, alteracao de senha, dentre outros
casos, deveria entrar em contato com a segdo e relatar o tipo de problema encontrado
bem como dia e hora da ocorréncia para que as providéncias fossem tomadas. Cabe
ressaltar que uma professora da SAAVA sempre ficava em regime de plantdo,
acompanhando a execugao de uma atividade avaliativa durante todo o tempo de
aplicagdo. Essa conduta se fazia necessdria para elucidar qualquer demanda _que
surgisse, garantindo o perfeito andamento de todas as atividades e assegurando ao
professor o amparo e protegdo legal.

Também foram desenvolvidas atividades de engajamento dos alunos que
visavam avaliar a participacdo, as habilidades e o processo de execucdo de uma
tarefa no Ambiente Virtual de Aprendizagem, através da resolucdo dos exercicios
propostos e participagdo nos foruns.

O uso da rubrica foi sugerido aos professores das disciplinas, como parte do
processo formativo, visando sistematizar os critérios de avaliagdo de forma a deixa-
los transparentes e proporcionar aos alunos informacbes e orientagdes gque
esclarecessem as diretrizes do processo de avaliagdo e permitissem que atuassem
ativamente no processo de ensino-aprendizagem.

101



O Saber 2019

Segundo STEVENS e LEVI (2005), uma rubrica de avaliagdo é uma ferramenta
que indica, em uma escala, as expectativas especificas para uma determinada tarefa,

Elas poderiam ser elaboradas pelo professor da disciplina e disponibilizadas
previamente no AVA, porém a construcdo de rubricas demandaria maior tempo e
esforco por parte deles. Assim sendo, o uso de rubricas ja testadas e validadas
poderiam ser utilizadas para que o professor dispusesse ao aluno o que se esperava
deles na execucdo dessas tarefas e proporcionar um feedback claro e conciso, além
de apresentar oportunidades de melhoria.

Para Ludke (2003, p. 74): “as rubricas partem de critérios estabelecidos
especificamente para cada curso, programa ou tarefa a ser executada pelos alunos e
estes eram avaliados em relagdo a esses critérios”.

A experiéncia desenvolvida ao longo desses anos levou os professores a
percepcao de que a avaliacao da aprendizagem por meio das ferramentas do AVA se
constituiu em meios eficientes que permitiram o acompanhamento, a atuagdo e a
colaboracgdo dos alunos e da turma. Cabe ressaltar que, nesse tipo de ambiente, o
processo de ensino-aprendizagem assumiu uma dimensdo horizontal em
complemento ao ensino presencial, na medida que evidenciou habilidades e
competéncias relacionadas a autonomia, participacéo e colaboragdo, fundamentadas
num planejamento objetivo, estruturado e ancorado na praxis educativa.

4. Integracdo do Ava com os Sistemas Académicos do Cmb

Ao conceituar os SGA, Ziulkoski (2010, citado por Silva, 2012, p. 41) enfatiza
gue “os Sistemas de Gestdo Académica sdo plataformas geralmente desenvolvidas
em ambiente web para atender as necessidades de gestdo e planejamento de uma
instituicdo de ensino, possibilitando a otimizacdo de seus recursos”.

O processo de matricula de alunos é realizado fisicamente, pelos pais, na
secretaria da escola, sendo usado o Sistema de Gestdo Académica (SIGAWEB) para
fazer o gerenciamento dos dados cadastrais. O sistema para automatizar o processo
é um software proprietario.

O registro de notas é realizado pelos professores das disciplinas, via Sistema
Gerenciador de Notas (SGE), que permite o gerenciamento dos dados em varios
pontos simultaneamente dentro da intranet da escola.

Para fazer o cadastramento dos alunos no AVA, atualmente necessita-se
acessar o banco de dados do SGE manualmente e criar arquivos em formato CSV
para alimentar o banco de dados do Moodle. O SIGAWEB, o SGE e o Moodle sao
plataformas diferentes que ndo estdo interligadas. A SAAVA percebeu entdo a
necessidade de integra-las, permitindo a comunicacdo e a otimizacdo dos processos,
possibilitando lograr maior interoperabilidade e rapidez institucional, além de reduzir
as tarefas dos profissionais envolvidos.

Para o docente, uma solucdo que integrasse os trés sistemas otimizaria o seu
tempo facilitando a execucdo de atividades pedagdgicas e administrativas, em
especifico, o langamento de notas ao ser concluida uma atividade avaliativa no AVA,
facilitando o acompanhamento destas pelos pais.

A partir dessa constatacao, foi elaborado em 2016 um Projeto de Integracdo
dos trés sistemas que foi entregue ao Chefe da Diretoria de Ensino Preparatdério e
Assistencial do Exército, érgdo responsavel pelo gerenciamento de todo o processo
de educagdo preparatéria do Sistema Colégio Militar de Ensino, que atualmente é
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composto pelos 13 colégios e a Fundagdo Osorio. Tal procedimento se fez necessario
porque a SAAVA ndo poderia fazer tal integracdo ja que ndo dispunha do acesso aos
codigos e aos bancos de dados do SIGAWEB e do SGE que sdo softwares proprietarios
gerenciados por esta Diretoria e também para que esta solugdo tecnoldgica pudesse
ser utilizada pelos demais colégios de maneira adequada a cada realidade escolar.

E valido destacar que este projeto ainda ndo foi implantado e que por ser um
processo complexo de integracao, novos médulos e funcionalidades deverdo ser
desenvolvidos sempre que a necessidade for percebida.

5. A Experiéncia do Ensino Hibrido no Cmb

Para o desenvolvimento dos cursos no AVA, o tema utilizado foi o Fordson, por
ser amplamente testado e adequado ao publico-alvo infanto-juvenil. Ele foi
customizado para se adequar a identidade visual da escola. Os logotipos de cada
disciplina eram semelhantes e as sessdes divididas em trimestres, porém cada
disciplina possuia um formato singular e enxuto. As especificidades das disciplinas
foram discutidas com cada professor para atender aspectos como: acao educativa,
uso de recursos (videos, slides, textos ilustrados...), ferramentas (questionarios,
faruns, wikis...) do Moodle e procedimentos diferenciados.

Inicialmente foram disponibilizadas apenas as disciplinas do Ensino
Fundamental II e do Ensino Médio, porém, com o decorrer do tempo, a estrutura foi
ampliada para atender aos Clubes de Astronomia, Fisica, Turno Integral e Olimpiadas
como a de Historia, desenvolvida durante as comemoragoes dos 40 anos da escola.
Cada ano escolar possuia apenas um (1) curso aberto de cada disciplina. Esse
formato foi discutido amplamente com a diregdo da escola durante a concepgdo do
curso. Decidiu-se que, para cada disciplina que fosse disponibilizada no AVA, haveria
um professor responsavel, mas que os outros professores da mesma disciplina
também poderiam trabalhar conjuntamente. Esta estruturagdo de apenas um curso
por disciplina foi escolhida para unificar a disponibilizacdo de contetido, atividades e
atendimentos e para que todos os alunos daquele ano escolar tivessem acesso ao
mesmo material que o colega. Isso também favoreceu o trabalho em equipe dos
professores, trazendo ideias novas que foram compartilhadas por todas as turmas.
Para facilitar o trabalho dos professores no gerenciamento do ambiente, a SAAVA
dividia cada disciplina em turmas. Essas turmas poderiam ainda ser subdivididas em
grupos para a realizacdo de trabalhos em grupo. Os Coordenadores de cada ano
escolar também foram inseridos no sistema com um perfil customizado, que
consentisse 0 acompanhamento de todas as turmas e disciplinas. Seguindo este
mesmo raciocinio, os supervisores, o chefe da DE e o comandante da escaola também
foram incluidos no sistema cada um com o perfil compativel a funggo.

Além dos espacos criados para disciplina de cada ano escolar, foi criada uma
“Sala de Coordenacdo Virtual” (SCV) com o objetivo de aprimorar os processos
administrativos e pedagdgicos da coordenagdo e de disponibilizar ao professor um
espaco de informagao e articulagdo de instrumentos de acac pedagdgica, alinhados
a proposta de interacdo e troca de experiéncias entre os envolvidos.

Este espaco foi construido exclusivamente para os professores e concentrava
informagdes importantes tais como os documentos institucionais, calendario e 0 Mapa
de Atividades consolidado de todas as disciplinas de cada ano escolar. Este recurso
visava suscitar aos docentes e coordenadores maior clareza dos contelidos
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apresentados e praticas pedagdgicas adotadas. Assim, era possivel constatar se uma
semana estava com muitas atividades com grau de dificuldade elevado, provas sendo
aplicadas na mesma data, assim como analisar a oportunidade de articular a
interdisciplinaridade em alguns contetidos ou trabalhos propostos.

A customizacdo da SCV foi elaborada com uma mensagem de acolhida, um
forum de noticias, um calendario das atividades, um café virtual para facilitar o
dialogo entre os professores, informagdes para entrar em contato com a SAAVA a fim
de dirimir eventuais dlvidas, um espago para cada coordenacdo, onde eram inseridas
informacgdes pertinentes a cada ano escolar, além de um campo para apresentarem
sugestdes.

Neste contexto, a insercdo de uma SCV servia para a otimizagdo dos processos
de comunicagao e administragdo, assim como o tempo despendido pelos professores
nas atividades pedagdgicas.

As Atividades Avaliativas poderiam ser realizadas individualmente pelos alunos
no laboratorio de informatica. Caso fossem realizadas no laboratorio, o professor
deveria reserva-lo previamente para uso por todas as turmas do ano escolar. Levava-
se em torno de uma semana para que todas as turmas fizessem essas atividades.
Cada professor deslocava a sua turma para o laboratério e |d permanecia até o final
da realizagdo da mesma. Sempre que possivel e necessario, uma professora da
SAAVA acompanhava o decorrer dessas atividades para solucionar eventuais
problemas que surgissem.

As atividades avaliativas eram feitas através do banco de questdes. Assim
confeccionava-se um banco de questdes semelhantes de um determinado assunto
para que, ao se montar a atividade, pudesse selecionar aleatoriamente qualquer
questdo deste banco. Desta forma, para cada aluno que acessava sua atividade no
AVA eram montadas diferentes questdes avaliativas. Quanto mais questbes fossem
adicionadas ao banco, mais diversificadas ficavam as atividades, permanecendo
entretanto o mesmo “core”. As questdes poderiam ser objetivas ou discursivas. Nas
questdes objetivas, poder-se-iam utilizar varias ferramentas do Moodle tais como:
associar, completar palavra, arrastar e soltar imagem...). Nesse tipo de questao, a
correcdo era automatica, bastava programar o sistema com a resposta correta e 0s
alunos poderiam saber quantos pontos alcangaram daqueles atribuidos a questdo. J&
nas questdes dissertativas, a correcdo ndo era automatica e cabia a cada professor
daquela turma acessar 0 ambiente e fazer a corregao. Cabe ressaltar que, em ambos
tipos de questdes, poder-se-ia inserir um comentario dirigido ao aluno.

Os acompanhamentos dos alunos e das turmas foram realizados através de
relatorios estatisticos das atividades formativas e somativas. Esses relatdrios foram
importantes instrumentos que auxiliavam o professor e os coordenadores tragando
uma fotografia da evolucdo de cada aluno e da turma através das consultas.

O incentivo as relagbes interpessoais foi estimulado através de atividades em
grupo utilizando wikis, foruns temdticos e chats. Nas atividades em chat,
recomendava-se no maximo 7 participantes por grupo para que o professor pudesse
acompanhar melhor o desenvolvimento dos alunos. Essas atividades foram propostas
de descentralizacgdo da relacdo professor-aluno, buscando uma relagao horizontal que
auxiliasse a compreensdo dos conteldos. Para isso foram lembradas as Netiquetas
gue constavam no Manual do Aluno (AVA). Um fator que merece ser destacado foi a
construgéo de outra forma de didlogo estabelecida entre professores, alunos, turma
e conteddo, criando novas situagdes de aprendizagem que passaram a acontecer em
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tempo e espaco virtual. Esta nova realidade, integrada as experiéncias e orientacdes
dos professores, conduziu a uma grande transformagdao no processo de ensino-
aprendizagem, tornando o aluno um sujeito mais ativo e autdnomo na dindmica
educacional.

Foram usadas estratégias como a sala de aula invertida (flipped classroom),
onde os alunos estudavam um texto ou tema curricular antes da aula tradicional
propriamente dita, estimulando o aprofundamento do tema, assim como a
Gamificagdo que levava o usuario a realizar determinadas tarefas de maneira Ildica.

Segundo Zichermann e Cunningham (2011), a gamificagdo explora os niveis
de engajamento do individuo para a resolucdo de problemas. Assim sendo, foram
instalados plugins de games para que os professores construissem jogos
customizados a partir de questionarios e situagdes de aprendizagem. O primeiro deles
foi o de jogos de tabuleiro que continha palavras-cruzadas, caca-palavras, quiz... Foi
instalado também o Quizventure. A interface do jogo é de um game de acdo, onde
era necessdrio conduzir uma nave espacial e agarrar as respostas corretas do
questionario para ndo “morrer” no jogo. Quando o aluno clicava no link, o jogo era
apresentado com uma tela estrelada e uma nave espacial de combate controlada por
cursor. Os alunos deveriam atirar nas respostas certas que apareciam como foguetes
alienigenas, enquanto tentavam evitar que eles fossem expulsos do espaco.

Os games também foram inseridos como atividades avaliativas, na medida que
proporcionavam a avaliagdo de desempenho dos alunos de forma imediata. Também
foram usados de forma inversa. Os alunos foram divididos em grupos que tinham a
“missao” de construir as questoes e as respostas que fariam parte do game. Em
seguida, os proprios alunos elegiam o grupo com as melhores propostas. Durante
todo o procedimento, os alunos se divertiam e atuavam ativamente na atividade.

Um aspecto complicador que permeou todo o desenvolvimento dos cursos foi
a estrutura fisica de laboratério. Os professores passaram a utilizar cada vez mais o
Unico laboratoério da escola que continha 35 computadores para aulas ou atividades
avaliativas no AVA. Esses laboratérios também eram usados para aulas de
Informatica Educacional dadas no contraturno escolar e que tornavam o uso pelas
demais disciplinas inviavel. Acrescente-se a isso o fato de que quando era agendada
uma atividade avaliativa no AVA no laboratério, todas as turmas daquele ano escolar,
que em média eram em torno de 15, deveriam fazé-la na mesma semana ja que era
impossivel aplicar no mesmo dia. Essa questdo foi abordada em 2018 na Visita de
Supervisdo Escolar (VSE) com o entdo Chefe da DEPA que era um grande
incentivador ao uso de todos laboratdrios da escola pelos professores. Sensivel a
demanda da escola, determinou a construgdo de mais 3 laboratérios de Informatica
para atender ao uso crescente deste recurso tecnologico.

Também foi abordada a necessidade de criagdo de um estldio de gravacdo de
video-aulas para viabilizar a customizacdo do curso, contemplando a pratica
pedagdgica do professor e o perfil do aluno. Desta forma, adicionalmente aos
laboratérios, foram liberados recursos para a construgdo do estidio e para a
aquisicao de equipamentos e softwares para a gravacao e edigao das aulas virtuais.
Cabe ressaltar que tanto os laboratérios, quanto o estidio encontram-se em estagio
avancado e préximos da finalizacdo.
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6. Avaliagdao do Curso

A construgdo de um curso em um ambiente virtual de aprendizagem envolve
o emprego de estratégias de ensino, de tecnologias e abordagens de avaliagdo. Em
decorréncia disso, ha a necessidade de se planejar, implementar e avaliar este curso,
para que ele seja uma pratica de interagdo pedagodgica que possibilite o processo de
construgdo e apropriagao do conhecimento. Os resultados da avaliagao podem
auxiliar a equipe gestora, fornecendo subsidios ao processo de tomada de decisdo,
conduzindo a uma reflexdo critica das necessidades e possibilidades de
aperfeicoamento do curso. A avaliagao, na medida em que identifica as dificuldades
e as lacunas no projeto do curso, pode apontar possiveis corregdes visando a
melhoria da sua qualidade (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004). Dessa forma
faz-se mister uma avaliacao do curso por “stakeholders”, utilizando instrumentos
devidamente validados por juizes especialistas no assunto, a fim de mapear os
aspectos positivos e as oportunidades de melhoria no AVA do CMB.

7. Consideracgoes Finais

Este projeto contemplou 0 compromisso do Colégio Militar de Brasilia com uma
educacdo plblica de qualidade, capaz de garantir ao aluno o acesso ao conhecimento,
respeitando a individualidade e promovendo uma formagdo participativa, buscando
desenvolver competéncias pessoais e sociais. A implementacao de um modelo hibrido
combinando ensino presencial e a distancia, com recursos tecnoldgicos, aliados a
estratégias pedagogicas bem delineadas ocorreu de forma sistematica e organizada
e permitiu varias transformacgdes nas praticas educativas do CMB.

A observancia dos preceitos da metodologia do design instrucional foi um fator
determinante para o sucesso do trabalho, assim como a constituicdo de uma Segdo
(SAAVA) que se empenhou em atender as necessidades da escola e as expectativas
de forma eficiente e eficaz.

Com efeito, o planejamento, criacdo e gerenciamento deste projeto residiu na
construgdo de uma cultura institucional de modelos pedagogicos apoiados em
tecnologias e situacdes de aprendizagem que privilegiassem a inclusdo, a autonomia
e o dialogo. Assim sendo, em diversos aspectos deste projeto, procurou-se elaborar
atividades estruturadas em situagdes em que os alunos se envolvessem e
partilhassem suas descobertas e experiéncias com os atores do processo.

A participagao efetiva dos professores com suas contribuig@es e iniciativas foi
de primordial importdncia para a implementacdao e gestdo do projeto. Esses
profissionais dedicados se apropriaram, facilitaram e promoveram o cumprimento da
missdo de levar as nossas criancas o aporte do maior ativo intangivel da nossa
instituicao: o conhecimento.
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Trilha do Cerrado: Local de aprendizado pratico no ambiente escolar
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RESUMO: Com este artigo apresentamos a trilha interpretativa do Cerrado, instituida
no Colégio Militar de Brasilia, como uma iniciativa para o aprendizado pratico e a
conscientizacao dos alunos a respeito da fauna e flora do bioma. Assim como
conhecer as suas peculiaridades, a trilha ecoldgica podera ser utilizada didaticamente
para inimeras disciplinas e atividades extracurriculares como clubes e ainda ser fonte
de conhecimento quanto ao nivel de degradacdo e a importdncia de conserva-la.
Sendo o segundo maior bioma brasileiro, o Cerrado vem diminuindo sua extensao,
causada pelo desmatamento, queimadas e inser¢do da agricultura. No ambiente
recriado deste bioma pretendemos também proporcionar uma interagdo com a fauna
por meio da tecnologia utilizando o recurso da realidade aumentada, tornando a trilha
no ambiente escolar um recurso didatico e interativo.

Palavras-Chave: Trilha ecolégica, consientizagdo, realidade aumentada,
perspectiva didatica e preservacao.

ABSTRACT: This article aims to present the Interpretative Trail of Cerrado instituted
at the Military School of Brasilia as an initiative to the practical learning and
awareness-raising of students about the fauna and flora of the biome. As also
learning about its particularities, the ecologic trail may be used didactically on various
disciplines and extracurricular activities as well clubs and it shall be as a source of
knowledge as the degradation levels and the importance of how to conserve the
brazilian savana. Being the second larger biome in Brazil, the Cerrado has been
suffering with the decrease of its extension, caused by deforestation, fires and
agriculture insertion. In the environment re-created from this biome, we also intend
on provide an interaction with fauna through technology, using the resource of
augmented reality, shaping the train in the school environment a didactic and
interactive source.

Keywords: Ecological trail, awareness, augmented reality, didactic perspective and
preservation.

Introducdo

Em meados de 2018, iniciou-se o desenvolvimento da ideia de montar, no
jardim interno do Colégio Militar de Brasilia (CMB), um local de estudo e vivéncia
sobre o bioma em que estamos inseridos, o Cerrado. Com os objetivos de utilizar o
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espaco para educar acerca de guestdes de sustentabilidade em ambiente escolar,
despertar a consciéncia do publico interno quanto a preservacao e atrair espécies de
fauna nativa através da disposicdo de flores e sementes. Desde seu planejamento, o
trabalho realizado pela diregao conta com o apoio do Clube de Estudos Ambientais,
mas, além disso, a sugestdo de professores para que a area fosse melhor utilizada
teve apoio de pesquisadores da Embrapa Cerrados. A contribuicdo desses cientistas
foi além de importantes ideias, eles também veicularam mudas de arvores nativas
para compor a estrutura ecoldgica local. No total, serdo plantadas até o final da
maontagem da trilha ecolégica, mais de 40 (quarenta) espécies nativas diferentes.

Aliado a necessidade educacional e a realidade de preservacdo ambiental, o
projeto prevé a implantagdo de uma trilha com vegetacdo representativa do Cerrado.
O local estd dividido em Alameda Leste e Alameda Oeste com diferentes
fitofisionomias, formando um jardim diverso e proporcionando a percepgao dos
diferentes tipos de vegetacdo do bioma.

Outrossim, diversas atividades poderao ser realizadas pelos professores e
estudantes na trilha. Como exemplo, temos a verificagdo da qualidade da agua com
auxilio de professores de quimica, coleta e visualizagdo em aula pratica de
protozodrios e algas para o Segundo Ano do Ensino Médio, tratamento do solo em
conjunto com as disciplinas quimica e geografia, experiéncias com realidade
aumentada e desenvolvimento de projetos do Clube de Estudos Ambientais (CEA).

Revisdo Bibliografica

O BIOMA CERRADO: CARACTERISTICAS, FITOFISIONOMIA E
CONSCIENTIZACAO

0 Cerrado corresponde a dois milhdes de km?, ou seja, 25% do territdrio nacional
e engloba oito das 12 bacias hidrograficas do pais. O bioma esta distribuido em um
total de onze estados (Bahia, Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Maranhao,
Minas Gerais, Piaui, Parana, Ronddnia, Sdo Paulo, Tocantins) e o Distrito Federal,
além de encraves nos estados de Amapa, Roraima e Amazonas. Além de abrigar em
torno de 11 mil espécies de plantas nativas e de mais de 2.600 espécies diferentes
de animais (variando entre peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos), o Cerrado
ainda é refugio para 13% das borboletas, 23% dos cupins dos tropicos e 35% das
abelhas (Ministério, 2019 e Agéncia, 2019). Os animais mais conhecidos da fauna
que estdo indicados na figura 01 abaixo seguem as letras de A a I sdo: Puma concolor
- A - (conhecido como onga-parda ou suguarana); Tapirus terrestris - B - (anta);
Chrysocyon brachyurus - C - (lobo-guard, animal mais representativo da savana
brasileira); Ozotoceros bezoarticus - D - (veado-campeiro); Ramphastidae - E -
(Tucano); Cuniculus paca - F - (paca); Myrmecophaga tridactyla - G - (tamandua-
bandeira), Nasua nasua - H - (quati); Panthera onca - I - (onc¢a pintada ou jaguar).
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Figura 01. Fotos representativas de vertebrados do Cerrado. Fonte:
depositphotos.

Equivalente as savanas, o clima nessas planicies caracteriza-se pelo inverno seco
e tropical sazonal. De acordo com as caracteristicas climaticas, pluviométricas e em
especial da vegetacdo, podemos classifica-lo em tipos, ou seja, as fitofisionomias
sendo que o vocabulo “fito” se refere a plantas, enquanto a expressao "fisionomia"
tange a aparéncia que qualifica um determinado objeto. Sendo assim, a expressao
denota o aspecto caracteristico da vegetacdo de uma regiao (Ribeiro & Walter, 1998
apud Funatura, 2011).

Ribeiro et al. em 1983 descreveu 11 tipos principais de vegetagao para o Bioma,
reconhecidas em 25 fitofisionomias (Figura 02). Entre elas estdo as formagoes
florestais (Mata Ciliar, Mata de Galeria, Mata Seca, Cerradao e Vereda), a vegetacao
savanica (Cerrado sentido restrito, Parque de Cerrado e Palmeiral) e vegetacao
campestre (Campo Sujo, Campo Limpo e Campo Rupestre).

FITOFISIONOMIAS po sioma CERRADO -
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Figura 02. Representacao das fitofisionomias do Cerrado. Fonte: www.embrapa.br/cerrados

A Embrapa Cerrados (2019) classifica o Bioma, em seu site, orientando o
entendimento das variedades fitofision0micas para melhor entendimento. Sédo elas:
As formacoes florestais acomodam predominantemente vegetacdes lenhosas
arboreas, com a formagdo de dossel (cobertura formada pelas copas das arvores)
continuo. Desta fitofisionomia citamos Mata de Galeria, Cerraddao e Vereda. A
primeira tem como caracteristicas basicas os cursos de agua de pequena estatura
formando sobre eles corredores fechados (galerias) com altura média de 20 a 30
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metros. A segunda constitui uma vegetacao composta por espécies arboreas e
arbustivas de folhas duras. Suas arvores semideciduas variam entre 8 e 15 metros
de altura favorecidas pelas condigdes de luminosidade. E, por ultimo, a Vereda,
composta pela jungao de palmeiras como a do Buriti (Mauritia flexuosa) com grupos
de plantas arbustiva-herbaceas formando bosques sempre verdes rodeados por
campos Umidos geralmente na beirada de matas de galeria ou proximo a olhos
d'agua.

As formagoes de savana sdo tipificadas pelo dominio de vegetacdo
arbustivo-herbaceo, com as arvores distribuidas sobre o terreno em diferentes
densidades (dossel arboreo descontinuo). ésegmentado em: Cerrado sentido restrito
e Palmeiral. No primeiro, as arvores sao baixas, tortas, com ramificagdes irregulares
e cascas espessas, enquanto isso, os arbustos sao bem distribuidos. Normalmente,
possuem evidéncias de queimadas, no entanto, na época chuvosa, a vegetagao
torna-se exuberante. O solo é acido, com altas taxas de aluminio com caréncia
moderada de nutrientes essenciais, precipuamente fosforo e nitrogénio. A segunda é
individualizada pela presenca de uma Unica espécie de palmeira arbdrea. Os
palmeirais podem ser compostos pelas espécies Acrocomia aculeata (macauba),
Syagrus oleraceab (gueroba) e Attalea speciosa (babacu), constituindo,
respectivamente, o Macaubal, o Guerobal e o Babagual e em solos brejosos ocorre
Buritizal, formado pela Mauritia flexuosa (buriti).

As formagoes campestres sdo diferenciadas pela primazia da vegetacao
rasteira, herbacea, graminea e arbustiva de pequena estatura. Englobam trés
conjuntos fitofisiondmicos: o Campo Sujo, o Campo Limpo e o Campo Rupestre. O
primeiro € exclusivamente arbustivo-herbaceo, com arbustos e subarbustos bem
disseminados. O segundo conjunto é majoritariamente herbaceo, com pouquissimos
arbustos e auséncia completa de arvores, com diferentes graus de umidade,
profundidade e fertilidade do solo. Localiza-se em encostas, em chapadas e
circundando as Veredas e Matas de Galeria. O terceiro é essencialmente herbaceo-
arbustivo, com raro aparecimento de arvores de até dois metros de altura.
Comumente, ocorre em altitudes superiores a 900 metros, em areas onde ha ventos
constantes e variagdes extremas de temperatura, com dias quentes e noites frias.
Esses tipos de vegetacdao ddao ao Cerrado a evidéncia da biodiversidade que é
encontrada no Bioma e ainda permite que animais de diferentes espécies se
implantem.

Com relagdo aos relatos que abrangem a degradagao do ambiente, dados do
Cerrado (2010), reiterados pelos dados do Seminario Nacional do Cerrado (2017),
apontam que o Cerrado perdeu 236 mil quilometros quadrados de mata entre 2000
e 2015. Em 2017, essa area tinha sido reduzida em 18,25%. Em compensacdo, a
agropecudria cresceu em 35%), ocupando principalmente areas de floresta natural
que foram desmatadas para comportar plantagoes e criacdes de gado. Comparando
0 mesmo periodo, a Amazonia perdeu 208 mil quildmetros quadrados - bioma duas
vezes maior. Esse desmatamento no Cerrado gerou a emissao de 8,16 milhdes de
toneladas de CO2, o principal gas do efeito estufa. O volume equivale a 3,6 anos da
emissdo total do Brasil registrada em 2016. O pesquisador do 6rgdo, Tiago Reis,
afirma que “Cerca de 30 milhdes de hectares do Cerrado ja estdo desmatados, sem
uso ou com modelos ineficientes de produgao.”
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O Bioma é também reconhecido como um dos 34 hotspots de biodiversidade, i.e.
regidoes do mundo severamente comprometidas do ponto de vista ambiental, por
conta da reducdo e fragmentacdo das paisagens naturais (Ribeiro & Walter, 2017).
Mansur, em 2017, reconhece que um dos principais prejuizos para a humanidade
causados pelo desmatamento do Cerrado, € a destruicdo de nascentes. O jornalista
relata ainda que a dgua da chuva penetra o solo e fica armazenada na rocha porosa
e pode ser distribuida para o Brasil inteiro. A agua do subsolo ainda responde por
cerca de 90% da vazdo dos rios do bioma. Com frequéncia cada vez maior, a agua
que deveria penetrar o solo, para alimentar aquiferos e lengéis freaticos, escorre pela
superficie e se evapora. Quando a chuva vai embora, diminui a vazdo dos rios que
alimentam as barragens que abastecem as casas. A falta de chuvas provocada pelo
desmatamento, ironicamente, acaba prejudicando a propria agricultura. Um ciclo
vicioso perigoso e desordenado de prejuizo ao Cerrado.

E de conhecimento plblico a necessidade de se disseminarem, entre meios de
educagao formal e informal, detalhes de Educacdo Ambiental para fins de
conscientizagdo e preservacdo do meio ambiente e € na escola que este espago
precisa crescer e permitir maior participacdo em questdes socioambientais. Cruz et.
al. (2018) utilizaram o ambiente escolar para estudo, conscientizacdo e pratica (por
meio de plantio de mudas nativas) de adolescentes sobre a preservagdo do Cerrado
e destacaram o pouco conhecimento de jovens de Ensino Médio sobre o bioma e
sobre sua preservacdo. Apostando na mudanga por meio da instrucdo e de praticas
didatico-pedagogicas, Cazoto & Tozoni-Reis (2008) inseriram em escolas de ensinos
Fundamental e Médio a Educacdo Ambiental e o pensamento critico sobre a
preservacio. E nesse viés que o Colégio Militar de Brasilia e o Clube de Estudos
Ambientais estdo trabalhando e educando por meio a montagem de uma trilha
ecoldgica em seu jardim interno.

Realidade Aumentada Aplicada a Educagdao Ambiental

A realidade aumentada pode ser definida, segundo Tori et al. (2006), como a
“insergdo de objetos virtuais no ambiente fisico, mostrada ao usuario, em tempo real,
com o apoio de algum dispositivo tecnoldgico, usando a interface do ambiente real,
adaptada para visualizar e manipular os objetos reais e virtuais.” Kiner & Kiner (2011)
afirmam que, diferentemente da realidade virtual, a realidade aumentada transporta
o ambiente virtual para o ambiente fisico, promovendo uma interagdo mais
aprofundada e natural do usudrio com os elementos virtuais sem necessitar de
adaptacdo ou treinamento.

Essa tecnologia teve sua origem na década de 1960 com o pesquisador Ivan
Sutherland, que escreveu um artigo sobre a evolugdo e os reflexos da realidade
virtual no mundo real. O primeiro projeto de Realidade Aumentada (RA) foi
desenvolvido em 1980, pela For¢a Aérea Americana, no contexto de compor um
simulador de cockpit de um avido. Somente em 1997, Ronald T. Azuma criou o
“"Azuma” - primeiro sistema de realidade aumentada funcional - apresentando trés
caracteristicas para a RA: combinar o real com o virtual; ser interativa em tempo
real; e ajustar os objetos virtuais no ambiente em trés dimensdes. (Tori et a/, 2006).

Abreu & Souza (2015) afirmam que a RA como um recurso didatico pode ser
mais uma ferramenta para promover o satisfatorio envolvimento dos alunos no
aprendizado, tornando as aulas mais dinamicas.
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Metodologia
O Projeto Original

Uma trilha ecolégica em ambiente escolar proporciona uma infinidade de
atividades das mais diversas disciplinas escolares. Esse trabalho relata uma parte da
atividade ja realizada e demonstra perspectivas interessantes para a aplicabilidade
educacional deste local de preservagdo. A metodologia aqui mencionada seguiu essas
diretrizes.

O projeto paisagistico foi produzido por uma empresa contratada pelo Colégio
com assessoria e direcionamento dos professores Maj Fraga e Salomao, que lecionam
CFB e Biologia além da orientagdo aos alunos do Clube de Estudos Ambientais.

A trilha esta dividida por fitofisionomias para permitir observacdo adequada
das mudangas de microclima e vegetagdo das diversas vegetagGes do Cerrado, sendo
distribuida em Alameda Leste e Oeste. Na Alameda Leste sera implantado o ambiente
savanico do Cerrado, contando com componentes vegetais de Mata Seca, Cerrado
tipico, Campo sujo, Palmeiral, Campo Limpo e Campo Rupestre. J4 na Alameda
Oeste, sera feita a insercdo do ambiente florestal do Cerrado, abrigando
componentes vegetais de Cerraddo, Vereda e Mata de galeria. Ademais, ainda existe
a representagdo de uma cachoeira, com queda d’dgua e um curso permanente de
agua, como pode ser observado no projeto paisagistico constante na figura 03. A
vegetagao existente no local foi praticamente toda preservada e inserida no projeto.
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Figura 03. Projeto paisagistico com croqui da distribuigdo da vegetagao.

Na Alameda Oeste, serdo plantadas: bacupari, jatoba, copaiba, orquidea da
mata, mamica de porca, ariticum, gerivd, cipé de Sdo Jodo, pimenta de macaco e
anjico, inga, butiri, chuveirinho, quaresmeira, ipé cascudo amarelo, mangaba, pequi,
baru, faveiro e barbatimdo, mamacadela, cagaita e viuvinha, aragd, lobeira,
gabiroba, murici e sucupira branca. Enquanto isso, na Alameda Leste, sera feito o
plantio de: ariticum, geriva, cipé de Sdo Jodo, ipé cascudo amarelo, mangaba, coco
babdo, pequi, baru, cagaita, caliandra, sucupira branca, cajuzinho do cerrado,
bromélia, cacto, orquidea, bate caixa, canela de ema e indaia.

Mudas Inseridas na Trilha Ecologica e acompanhamento pelo Clube de
Estudos Ambientais

As mudas doadas (tabela 01) pelo banco de germoplasma vegetal da Embrapa,
presentes na tabela abaixo, foram plantadas no jardim e serdo acompanhadas em
seu crescimento e, para isso, medidas no momento do plantio e acompanhadas
periodicamente para verificar seu crescimento.

As medidas serdo realizadas do solo até a gema apical, seguindo a técnica de
medicdo individual de arvores caracterizada dentro da dendrologia - estudo das
dimensdes das arvores - com objetivo de determinar o volume florestal e
prognosticar o estoque e incremento florestal. (Técnicas, 2019). Essa atividade
também sera coordenada pelo CEA e realizada por seus alunos.
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Tabela 01. Identificacdo da espécie e do Bioma das plantas inseridas inicialmente
na trilha ecoldgica.

Nome Cientifico Nome Popular Bioma
Brosimum gaudichaudii mamica cerrado
Tibouchina granulosa quaresmeira cerrado/mata atlantica
Schinus terebinthifolia aroeira-pimenteira | cerrado lato sensu
Enterolobium contortisiliguum tamboril cerrado lato sensu
Swietenia macrophylla mogno amazénia

Questionario direcionador

Para introducdo do tema “Cerrado” com os alunos do Colégio Militar de Brasilia, foi
realizado um questionario on /ine utilizando o “Google Forms” com objetivo de
perceber o entendimento sobre as caracteristicas do bioma citado e para conhecer o
perfil dos participantes. A divulgagao foi principalmente realizada entre o publico do
CMB, mas nédo foi excluida a presenga de publico externo. As perguntas realizadas
foram: - Onde o cerrado esta localizado? - Cite trés caracteristicas do Cerrado; - Cite
trés exemplos de flora; - Cite trés exemplos de fauna; - Como vocé acha que o
cerrado estara daqui quinze a trinta anos?

Realidade Aumentada aplicada a fauna do Cerrado

Para o desenvolvimento da Realidade Aumentada foi utilizado o programa Unity,
em sua versao 2019.1.2f1, juntamente com a extensao Vuforia, que foram baixados
em um computador que suporte esse programa. Logo apés, foi definida uma imagem,
que foi reconhecida pelo aplicativo para a reprodugdo de elementos virtuais. Nessa
etapa, foi feito o download de uma imagem da vegetagdo tipica do Cerrado no
“*Google Imagens” e foi feito 0 upload no site Vuforia
(https://developer.vuforia.com/) para transforma-la em um elemento aplicavel na
Unity. Os modelos 3D de animais nativos do cerrado foram comprados do Turbosquid.
Ent&o foi feito o upload da imagem do Cerrado e dos modelos de um lobo-guara e de
uma arara no programa Unity, e implantados na imagem. Foram realizados diversos
testes quanto ao posicionamento, as dimensdes dos modelos e funcionalidade da
imagem-base. Por Gltimo, o aplicativo foi construido em formato “.apk” para ser
usado na plataforma Android. O aplicativo tem a finalidade de reconhecer a imagem
e projetar os animais 3D, promovendo a interagao entre as realidades virtual e real.
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Analise de Dados

Mudas Inseridas na Trilha Ecolégica e acompanhamento pelo Clube de
Estudos Ambientais

As mudas recebidas e plantadas no ambiente foram medidas e serdo monitoradas
periodicamente. As medidas iniciais estdo citadas na tabela abaixo. Foi realizado o
plantio de cinco exemplares de cada espécie.

PARTE AEREA (DO SOLO ATE GEMA APICAL) (cm)
ESPECIE / REPETICAO REp1 | REP | REP | REP | REP
2 3 4 5
Brosimum gaudichaudii 10 12 16 14 13
Tibouchina granulosa 100 95 99 102 99
Schinus terebinthifolia 198 302 | 310 405 | 302
Enterolobium contortisiliguum 99 102 109 90 80
Swietenia macrophylla 32 40 48 49 30

Constatando o conhecimento ou desconhecimento sobre o Cerrado

Durante o periodo do dia primeiro ao dia dez do més de junho, foi realizado,
no Colégio Militar de Brasilia, CMB, o questionario on-line “Cerrado, quem?” por meio
da plataforma da Google Forms, que visava buscar compreender a base de
conhecimento do publico interno do CMB, em sua totalidade os alunos. Em torno de
112 (cento e doze) pessoas responderam ao questionario.

A primeira pergunta foi “onde esta localizado?”, que se referia a regido do
Brasil. A maioria das respostas foram variagdes de “centro-oeste”, em torno de
46,42%. Algumas respostas foram vagas, como “No centro do Brasil” ou “Em
Brasilia”. No entanto, quase 30% das respostas foram consideradas incompletas ou
incorretas, como, por exemplo, “"Nordeste”.

0 segundo questionamento foi “Vocé sabe me citar trés caracteristicas do
cerrado?”, e as respostas variaram desde certas, como “Possui arvores de pequeno
porte, clima tropical com estagdes bem definidas (verdo chuvoso e inverno seco),
seus solos sdo arenosos e argiloso com predominancia da cor avermelhada e de
vegetacdo com raizes profundas, para buscar agua mais fundo no solo”. O que mais
pode se perceber nas respostas corretas era a mengdo a estagbes bem definidas e
ao clima seco, bem como arvores retorcidas.

A pergunta que se seguiu foi “Cite trés exemplos de flora”, e a resposta mais
notdvel foi o Ip&, que correspondeu a 8,03% de todas as respostas. Outras plantas
foram citadas e estavam corretas - totalizando 64,28%, como Pequizeiro, Jequitiba
do Cerrado e Aroeira. Ainda permanecem quase 30% das respostas vagas ou
incorretas, tais quais “Arvores retorcidas” e “N&o sei”.

“Cite trés exemplos de fauna” constituiu a quarta pergunta, na qual 16,07%
das respostas foram “Lobo Guarad”, o que evidencia a fama e importancia do animal
para o bioma. Quase 70% das respostas (69,64%, para maior exatidao) variaram
entre animais como a anta e a onga pintada. Essa pergunta foi a que teve a menor
parcela de respostas vagas ou incorretas, sendo ela 14,3%.
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A quinta e dltima pergunta foi “Como vocé acha que o cerrado estara daqui
quinze a trinta anos?”, e a majoritariedade de respostas foram variacoes de
“destruido” ou “devastado” ou até mesmo “inexistente”.

Com base na analise dos dados da pesquisa, que exigia apenas conhecimentos
basicos do bioma no qual os alunos do CMB vivem, pode-se inferir que o
conhecimento esta distribuido em quase setenta por cento dos alunos. Em torno de
68,14% da soma de todas as respostas estavam corretas - 0 que é 18,14% a mais
que a metade. Nada impede que os alunos sejam informados mais profundamente
sobre o Cerrado, porém a base que tém do bioma nao é fraca.

Conclusao

O cerrado, apesar de ainda se manter como o segundo bioma mais vasto do
Brasil, tem sido alvo de evidentes devastacdes, em sua maior parte por agdes
antropicas. Espécies endémicas estdo se acumulando na lista de extingdo e é
necessario que sejam tomadas medidas de cunho emergencial para que ainda seja
possivel reverter a situacao.

A implantacdo/montagem de uma Trilha Ecoldgica de Cerrado em ambiente escolar
& uma forma educativa, conscientizadora e didatica, além de inovadora de preservar
um Bioma tdo ameacado. Esse recurso didatico permite a interagdo de diversas
disciplinas e cria perspectivas na area de ciéncias ambientais nas avaliagbes do
ecossistema criado e na coleta de materiais para microscopia; em quimica, na analise
de solo e da dgua; em geografia, no acompanhamento dos ciclos biogeoquimicos,
composicdo vegetal e de solo e microclimas; na fisica e tecnologias digitais, nos
deparamos com a possibilidade da RA ser utilizada na trilha com o intuito de
aprimorar a apresentagdo acerca do cerrado e favorecer a visualizagdo de espécies
de animais nativas, de perceber a importancia da conservacdo deste bioma brasileiro
e, acima de tudo, a qualidade educativa do ambiente.

Utilizar esse recurso ccmo educacdao ambiental é algo possivel e necessario ao
publico interno do CMB. Com o questionario realizado, pudemos observar um
conhecimento basico do publico interno, entretanto ainda ha quem ndo compreenda
o bioma no qual vive e, consequentemente, nao entende o quanto suas agoes podem
afetar negativamente o Cerrado, causando sua possivel e - que caminha a se tornar
- iminente destruicao. Estamos no caminho certo da preservagao e da educacao.
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Impressora Braille de baixo custo desenvolvida por alunos do Clube de
Robotica do Colégio Militar de Brasilia

Vilmar Andrade do Nascimento

RESUMO: Neste artigo apresentamos um projeto desenvolvido por alunos do Clube
de Robdtica do Colégio Militar de Brasilia (CMB), projeto este com foco em Tecnologia
Assistiva de baixo custo e a construgao de uma impressora Braille, voltada ao ensino-
aprendizagem de deficientes visuais. Neste contexto, os alunos realizaram pesquisas
buscando compreender o que vem a ser deficiéncia visual e tecnologias assistivas, a
fim de uma melhor compreensdo da problematica consoante ao tema e a busca de
solugdes, ou implementacdes, tecnoldgicas de baixo custo.

Palavras-chave: tecnologia Assistiva, deficiéncia visual, impressora Braille.

ABSTRACT: In this article we present a project developed by students of the Robotics
Club of the Military School of Brasilia (CMB), which focus on low cost Assistive
Technology, such as the construction of a Braille printer, aimed at teaching and
learning for the visual impairments. In this context, students conducted research
seeking to understand what is visual impairment and assistive technologies in order
to better understand the problem according to the theme and the search for low cost
technological solutions.

KEYWORDS: assistive technology, visual impairment, Braille printer.
1. Introdugdo

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
mais de 6,5 milhdes de brasileiros apresentavam, em 2010, alguma dificuldade
visual: cerca de 529 mil pessoas sdo incapazes de enxergar (cegos), 6 milhGes
possuiam baixa visdo ou visdo subnormal (grande e permanente dificuldade de
enxergar) e outros 29 milhdes de pessoas declararam possuir alguma dificuldade
permanente de enxergar, ainda que usando éculos ou lentes.

Em um panorama global, ainda referente a estatisticas e dados consoantes a
deficiéncia visual, de acordo com pesquisas realizadas pela Organizagdo Mundial da
Salde (OMS) - World Helth Organization (WHQ) e inferéncias constantes no World
Report on Disability (WHQ, 2011), a cada 5 segundos, 1 (uma) pessoa se torna cega
no mundo e, recentemente, de acordo com a World Hefth Organization (WHO, 2018)
estima-se que, globalmente, cerca de 1,3 bilhdo de pessoas possuem alguma forma
de deficiéncia visual, dos quais 36 milhGes apresentam cegueira, ou seja, sdo
incapazes de enxergar.

Neste contexto, voltando-nos para os recursos tecnoldgicos, especificamente
para o nicho das impressoras em Braille, deparamo-nos com uma situagdo
problematica: as impressoras em Braille sdo recursos de alto custo (uma média de
23 mil reais por unidade), o que dificulta o acesso a tal recurso por parte de escolas
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com alunos que apresentem deficiéncia visual. Consoante a problematica formulamos
o0 seguinte questionamento: como facilitar o acesso, por parte de escolas ou familias
carentes, a impressoras de baixo custo que possibilitem imprimir, por exemplo, um
texto, uma nota de aula ou uma prova em Braille e com figuras em alto relevo?
Neste sentido, para responder a tal questionamento, um grupo de alunos do
19 ano do Colégio Militar de Brasilia (CMB), formado por integrantes do Clube de
Robotica do CMB, foi orientado a pesquisar acerca dos conceitos e caracteristicas da
deficiéncia visual, das Tecnologias Assistivas e funcionamento de impressoras Braille.
De um modo geral, a metodologia de aplicacdo desenvolvida constou de trés
momentos:
1. Pesquisar acerca dos conceitos e caracteristicas da deficiéncia visual,
das Tecnologias Assistivas e funcionamento de impressoras Braille;
2. Apresentar e discutir em grupo as tecnologias, material e componentes
de baixo custo para a construgdo da impressora Braille (ImBralle);
3. Montagem e testes da ImBraille.

2. Referencial Teérico
2.1 Sistema Braille

Criado por Louis Braille, em 1825, na Franga, o sistema Braille € conhecido
universalmente como codigo ou meio de leitura e escrita das pessoas cegas. Baseia-
se na combinagdo de 63 pontos que representam as letras do alfabeto, os niumeros
e outros simbolos graficos (Figura 01). A combinagdo dos pontos € obtida pela
disposicdo de seis pontos basicos, organizados espacialmente em duas colunas
verticais com trés pontos a direita e trés a esquerda de uma célula basica denominada
célula Braille.

O Sistema Braille é o processo de escrita em relevo mais adotado em todo o
mundo e se aplica ndo s a representagdo dos simbolos literais, mas também a dos
matematicos, quimicos, fonéticos, informaticos e musicais (DOS SANTQS, 2018).

ALFABETO BRAILLE
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Figura 01.

2.2 Tecnologias Assistivas

Segundo Bersch (2017), tecnologia Assistiva € uma drea do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participaco de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social.
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Cerqueira e Ferreira (2004) afirmam que, na educa¢do de pessoas com
deficiéncias visuais, os recursos de tecnologia assistiva apresentam uma importancia
ainda maior, levando-se em conta ser o problema bdsico das pessoas com essa
deficiéncia, em especial, 0 cego, a dificuldade de contato com o ambiente fisico.

A formagdo de conceitos pela crianca cega dependera fundamentalmente -
mais do que no caso de uma crianca normal - do contato tactil dela com as coisas
do mundo. E, portanto, de suma importancia que ela possa interagir com material
adequado e enriquecido de detalhes, pois disso podera depender a qualidade de sua
aprendizagem. Estes recursos irao suprimir lacunas de aprendizagem sendo que o
manuseio de diferentes materiais possibilitard o aperfeicoamento da percepcdo tatil
de que dependera ao longo da vida, facilitando a discriminagdo de detalhes através
de movimentos apropriados dos dedos.

Os recursos de tecnologia assistiva para os alunos com deficiéncias visuais,
inclusive cegos, podem ser classificados como se segue:

* Naturais: assim chamados por se utilizarem de elementos da propria
natureza, devidamente ressignificados e assim transformados em dispositivos com
um objetivo bem definido. Como exemplo, a utilizacao de um graveto e de um galho,
de didmetros diferentes, para auxiliar a conceituacdo de "grosso" e "fino";

« Pedagogicos: Todos os dispositives, independentemente de seu grau de
sofisticagdo, que padem ser confeccionados por professores, pais e colegas com o
objetivo de incrementar a eficacia do aprendizado de um aluno;

* Tecnologicos: Sdo os dispositivos que incorporam maior sofisticacdo
tecnoldgica disponiveis para facilitar a aprendizagem: televisdo, computadores,
scanners, impressoras em Braille, entre outros;

E ainda, segundo o Art. 12, paragrafo 2° da resolucdo do Conselho Nacional
de Educacdo (RESOLUCAO CNE, 2001), deve ser assegurada, no processo educativo
de alunos que apresentam dificuldades de comunicag@o e sinalizacdo diferenciadas
dos demais educandos, a acessibilidade aos contelddos curriculares (acessibilidade
comunicacional, metodolégica e instrumental) mediante a utilizacdo de linguagens e
codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de sinais sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opgdo pela
abordagem pedagogica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso.

2.3 Impressoras Braille

As impressoras Braille sao dispositivos utilizados para a rapida conversdo de
todo tipo de texto eletrénico para o Braille. Hd diversas empresas voltadas a
fabricacao e venda desses equipamentos, com valores acima de 23 mil reais. (Figuras
02 e 03).
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Inicio  Produtos Sacola de adesdes  Contato

IMPRESSORA BRAILLE VIEWPLUS MAX

Marca: Tecnovisdo; Modelo: ViewPlus Max

Especificagdes: Imprime 60 caracteres por segundo; Resolugdo de Impressdo 20
dpi; Possui tecnologia Tiger - 0 novo padrdo em relevo tatil grafico; Permite
alimenta¢do com folhas Avulsas, Formuldrio Continuo, Etiquetas, Cartdo, Papel
Fotografico e mais; Impressdo lado Gnico ou dos dois lados (interpontos); Tamanho
maximo do papel: 101-355,6 mm; Possui 8 niveis diferentes de altura de pontos;
Possui Pontos Braille 3D; Faz Impressdo em Braille, graficos e imagens direto de
programas como Word, Excel, Corel Draw,... (Exclusivo Software TSS - Translation
Software Suite); Compativel com Windows; Acompanha Software Tiger Design para
impressdo de desenhos e gréficos; companha Software tradutor Braille TSS;
Conexao: USB.

Ata Federal
Valor Unitario: R$ 25.630,00
Quantidade registrada: 1

Figura 02. Fonte: https://arponline.com.br/produtos/impressora-braille-viewplus-max/
- ~ (Acesso, 02 de setembro de 2019)
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Figura 03. Fonte: https://www.pontofrio.com.br/Informatica/Impressoras/Matricial/basic-
impressora-braille-com-formulario-continuo-e-impressao-frente-e-verso-interponto-braille-
11498063.html. (Acesso, 02 de setembro de 2019).

O Trabalho Proposto
3. Problema

Neste contexto, voltando-nos para os recursos tecnoldgicos, especificamente
para o nicho das impressoras em Braille, deparamo-nos com uma situagdo

problematica: as impressoras em Braille sdo recursos de alto custo (uma média de
23 mil reais por unidade), o que dificulta o acesso a tal recurso por parte de escolas

123



O Saber 2019

com alunos que apresentem deficiéncia visual. Consoante a problemética,
formulamos o seguinte questionamento: como facilitar o acesso, por parte de escolas
ou familias carentes, a impressoras de baixo custo que possibilitem imprimir, por
exemplo, um texto, uma nota de aula ou uma prova em Braille e com figuras em alto
relevo?

4. Hipotese

Nossa ideia, portanto, é de confeccionarmos uma impressora Braille de baixo
custo (limite de R$ 500,00), com estrutura em MDF e composta por componentes
eletronicos relativamente baratos e de facil aquisicdo: Arduino, motores de passo e
microsservo (Figura 04). Visa, ainda, disponibilizar todos os esquemas de construcdo
e programacgao gratuitamente para que o projeto possa ter um alcance social tdo
necessario no que tange as Tecnologias Assistivas.

g v VA EYE Ve R
YEYY RN Ve [RRRR

Figura 04: Esquema dos componentes.
5. Objetivo Geral

Visamos confeccionar uma impressora em Braille de baixo custo controlada por
Arduino e composta por componentes eletronicos relativamente baratos e de facil
aquisigao.

5.1. Objetivos Especificos

Limitar o valor maximo de R$ 500,00 (quinhentos reais) para consecucdo da
impressora e disponibilizar todos os esquemas de construgao (Apéndices A, B, C e D)
gratuitamente para que o projeto possa ter um alcance social tdo necessario ao que
tange as Tecnologias Assistivas.
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6. Metodologia e Métodos

As atividades referentes ao projeto foram realizadas nas dependéncias do
Clube de Robética do Colégio Militar de Brasilia e nas seguintes datas:

Data: 14/03/2017

Formagdo da equipe e delimitacdo do tema ou objeto de pesquisa para
desenvolvimento do projeto.
O Tema escolhido: Braille ensino, aprendizagem e escrita.
A equipe inicial fora formada por alunos com certa experiéncia em Arduino. Alunos:
Marina Moréni, italo, Bruno Matuda e Pedro Alcantara.

Data: 15/03/2017
Pesquisa e leitura de artigos ou teses voltados para o ensino e origem do
sistema Braille.

Data: 22/03/2017
Tempestade de ideias, projetos a serem delineados: Criacdo de uma
impressora Braille.

Data: 12/04/2017
Conhecer a sistematica de funcionamento de uma CNC.

Data: 26/04/2017
Design da estrutura da impressora, incluindo no gabarito a posicao dos
motores e distancias das guias lineares.

Durante os dias 10, 17, 20 e 31 de maio e durante os dias 07 e 14 de junho
Focamos na programacao do Arduino, para acionamento dos motores e servo.

Datas 21, 24 e 25/06/2017
Utilizagao dos sofwares gratuitos:
Braille Facil (http://intervox.nce.ufrj.br/brfacil/)
Para transformar texto em Braille. De facil utilizagdo.
Paint (ou similares)
Para salvar, na extensdo .svg, a imagem gerada pelo Braille Facil.
Inkscape (https://inkscape.org/en/release/0.92.2/)
Criar G-code, para a CNC, a partir da imagem importada na extensao .svg. E possivel
gerar o codigo sem necessidade de conhecimentos em programacao.
Processing (https://processing.org/)
Interfacear a CNC com o Arduino, possibilitando rodar o G-code.

Datas 19/07, 02/08 e 09/08 2017
A estrutura da impressora foi montada em MDF e os componentes eletronicos
foram montados ou afixados na estrutura.

Datas 30/08 e 06/09/2017
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Efetuamos testes com a impressora.

Em suma, montamos uma impressora (Figuras 5 e 6) que possibilita a
marcacdo Braille, utilizando a sistematica de funcionamento de uma CNC (Controle
Numérico Computadorizado), movimentando, por intermédio de dois motores de
passo 28byj-48, com auxilio de guias lineares e correias gt2, uma folha no plano
(X,Y), e, com o auxilio de um micro servo, uma ponteira no eixo Z que faz a
marcacao, na folha, da escrita Braille. Uma das vantagens mais significativas tanto
dos motores de passo, quanto do microsservo é a capacidade de serem controlados
com a precisao que a escrita Braille requer. A estrutura na qual se assentam os
componentes fora confeccionada em MDF. Os componentes, por sua vez, sdo
controlados por codigo implementado no Arduino, e o G-code (cddigo G) foi criado
com a utilizacdo do Inkscape. Com o Cddigo-G - o controlador numérico - nossa
impressora interpreta o cddigo e o reflete em movimentos, possibilitando a impressdo
em caracteres Braille. Como diferencial, temos uma impressora de baixo custo
(préximo a R$ 500,00), que possibilita, além da escrita Braille, tragar figuras planas
em alto relevo no texto, para reconhecimento pelo tato.

Figura 05.
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Figura 06.

7. Resultados

Participagdes em eventos 2017.

I. No periodo de 04 a 07 de outubro de 2017, o Exército Brasileiro, por
intermédio do Departamento de Educagdo e Cultura do Exército (DECEx) e da
Diretoria de Educagdo Preparatoria e Assistencial (DEPA), realizou 2° Desafio Global
do Conhecimento do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), no Colégio Militar de
Brasilia (CMB). O evento teve a participagdo de 400 alunos da Educagdo Bésica dos
13 Colégios Militares do SCMB, sediados nas cidades de Manaus, Belém, Fortaleza,
Recife, Salvador, Brasilia, Campo Grande, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Juiz de
Fora, Curitiba, Porto Alegre e Santa Maria.

INCLUSAO e ACESSIBILIDADE foram o tema central do DGC. Trata-se de
um assunto de elevado interesse social contemporaneo, além de possuir a
caracteristica de ser transversal as dreas do conhecimento e ser pauta
interdisciplinar.

A programacgdo contou dentre as diversas atividades com uma Feira de
Robotica, na qual logramos o 3° lugar (Figura 07).

II. Participagdo na 142 Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT) no
Pavilhdo de Exposicdes do Parque da Cidade, em Brasilia, de 23 a 29 de novembro
de 2017 (Figura 08).
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Figura 08: Participagdo na 142 Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT).

8. Consideracoes Finais

Como diferencial deste projeto, podemos mencionar a construgdo de uma
impressora de baixo custo, aproximadamente 500 reais, com estrutura em MDF e
composta por componentes eletrénicos relativamente baratos e de facil aquisigdo:
Arduino, motores de passo e microsservo. Vale ressaltar que todos os esquemas de
construcdo e programacao da impressora serao disponibilizados gratuitamente
(www.cmb.eb.mil.br) para que o projeto possa ter um alcance social tdo necessario
no que tange as Tecnologias Assistivas.

128



O Saber 2019

9. Bibliografia

BERSCH, Rita. Introdugdo a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre, 2017.
Disponivel em: http://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf.
Acesso em: 01 de Setembro de 2019.

CERQUEIRA, J. B. & FERREIRA, E. M. Recursos didaticos na educagdo especial.
Instituto Benjamin Constant - Rede Saci, 10/05/2004.

DOS SANTOS, Fernanda Christina; DE OLIVEIRA, Regina Fatima Caldeira. Grafia
Braille para a Lingua Portuguesa. Brasilia, MEC, 2018.

JAVED, Adeel. Building Arduino Projects for the Internet of Things, Apress,
2016.

RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 14 de setembro de 2001.

WORLD REPORT ON DISABILITY, World Health Organization, 2011,
https://www.who.int/disabilities/world_report/2011/report.pdf (acesso, 28 de
fevereiro de 2017).

WORLD HEALTH ORGANIZATION, Blindness and vision impairment, 2018.
https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/blindness-and-visual-
impairment (acesso, 02 de setembro de 2019),

129



O Saber 2019

10. Apéndices

Moldes e dimens0des para confecgdo da impressora.
Pega01

19¢m

18cm

Peca02 Pega 02 vista superior

46cm

46cm

3cm

Observagdo: A Pega 02 Zem
ndo tem fundo!!

Orificiona Pega 02
APENDICE A: Pecas 01 e 02 da estrutura da impressora.

Pega 03 5cm

4cm

Serdoseis pegas
' \ dessas! Duas na
pega 3, trés na
pecad e outra
na pega 2

O - - -
-

>
3

ir-3
a
3

-
-

- - -
-

Scm

Pega 04
e GEm Serdoduas

pegcas dessas!

~——3 | Umaque ficana
4em | peca3eoutra

napega2

2¢em

iy

19cm
-~ “--p
1cm lcm

-

Y

3
-

DU Spp——

U .

= —- -
-

Scm

APENDICE B: Pecas 03 e 04 da estrutura da impressora.
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t Orificiode 0,5 cm
: de raio
1
1
! 3
rem | e Visdo frontal
! i
: " o 3em
'
'
'
'
|
)
1
+
Visdotraseira
Orificio
TR
2,3cm
1,3cm

Visdo lateral: esquerda e direita
APENDICE C: Peca para encaixe da ponteira de marcacao (eixo z).

—> Pega3 £
Prateleiras

voltadas para
dentro

s O

7cm

APENDICE D: Visdo geral da estrutura para a impressora Braille.
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jta que dava os seus primeiros passos. Os anos passaram, o processo de ampliagéo
gsmoreceu, e hoje séo catorze Estabelecimentos de Ensino gerenciados pela Diretoria de
ducagao Preparatdria e Assistencial.

Os Colégios Militares sdo organizagies militares que funcionam como estabeleci
mentos de ensino de educagao bésica, com a finalidade de atender ao Ensino Preparatdrio e
Assistencial. Assim prescreve o Regulamento dos Colégios Militares, R-69, em seu artign 22

COLEGIT MILITAR 0= BRASILY
AR AR

Necessario se faz entender, por conseguinte, as duas vertentes que balizam o ensina:
a preparatfiria e a assistencial. 0 ensino preparatério visa capacitar os alunos para o
ingresso em estabelecimentos de ensino militares, com prioridade para a Escola Preparatd
ria de Cadetes do Exército, e para instituigaes civis de ensino superior. J4 o ensino assisten
cial destina-se a atender dependentes de militares da carreira do Exército, satisfeitos os
dispositivos legais. :

0 SCMB preocupa-se em formar jovens ativos e criativos, autdnomos e autores,
providos de habilidades, competéncias e de valores éticos cultuados pelo Exércita Brasileira,
portanto, individuos mais responsaveis, atuantes e transformadores (fragmento do Projeto

Pedagégico).

Colégin Militar de Brasilia
SGAN 902/904 Asa Norte - Brasilia - DF
70.730-020 (61) 3424-1071 ll “

www.cmb.ensino.eb.br / comsoc®cmb.ensino.eb.br

a2 —9 771983176



